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Введение

В современных условиях все большее значение для российского общества приобретает уровень гражданской ак​тивности каждого человека. Юридически грамотное поведение и позитивная инициатива каждого гражданина являют​ся необходимым условием становления полноценного гражданского общест​ва и демократического правового государства. Новые экономические, социальные, по​литические и идеологические реалии российского общества последних деся​тилетий открыли возможность каждому гражданину Российской Федерации стать полноправным субъектом государственной политики и правовых от​ношений, активным участником формирования основ государственной вла​сти. в связи с этим актуальным становится поиск принципиально но​вых подходов к организации педагогической работы с учащимися, направ​ленной на подготовку и включение их в жизнь демократического государства и гражданского общества; на приобретение ими собственного социального опыта, позволяющего на практике включаться в гражданско-правовые отно​шения; на становление информированных, ответственных и вовлеченных в общественную жизнь граждан с высоким уровнем гражданской позиции. 
Различные аспекты гражданского воспитания представлены в работах Е.В. Бондаревской, В.Г. Бочаровой, О.С. Богдановой, Б.С. Гершунского, В.А. Караковского, Б.Т. Лихачева, Т.Н. Мальковской, Н.Д. Никандрова, Т.А. Стефановской, А.Н. Тубельского, С.Н. Чистяковой, Г.Н. Филонова, М.И. Шиловой, Н.Е. Щурковой, Е.А. Ямбург и др. 

Проблема формирования гражданской позиции в современный период исследуется в работах Л.Н. Боголюбова, Н.М. Воскресенской, Б.Ф. Горелика, А.Ю. Лазебниковой, В.И. Купцова, И.Л. Судаковой, Я.В. Соколова, Г.Н. Филонова, Л.Л. Хоружей и др.[6]. 

Анализ литературы позволяет констатировать их теоретическую и практическую значимость для решения проблемы гражданского становления личности, так как в настоящее время значимой выступает необходимость разрешения противоречий между общественно-государственным заказом на воспитание социально активных граждан и недостаточным вниманием современной школы к формированию гражданской позиции учащихся; между потребностью  подростков в гражданской самореализации и недостаточной разработанностью педагогических условий становления их гражданской позиции в учебно-воспитательном процессе общеобразовательной школы.

Гражданское воспитание готовит подростка к тому, чтобы он стал ответственным гражданином, активно участвовал в жизни общества, умел бы формировать свою точку зрения по важнейшим вопросам. Гражданская позиция, навыки социализации в жизни общества формируются тогда, когда подростки принимают активное участие в учебно-воспитательном процессе школы. 

В качестве общественно-полезной деятельности подростка авторы указывают проектную деятельность учащихся и педагогов, которая ориентирована на создание продукта, проекта совместной работы. Социальное проектирование, как особый вид деятельности подростка, выступает средой и условиями формирования самостоятельности, ответственности, навыков социального взаимодействия. 
Сегодня, кроме школы, нет другой организации, которая была бы способна выполнить задачу формирования граждански зрелой, социально активной личности школьника. 
Выявление социально-педагогической сущности гражданской позиции и поиск путей ее формирования – актуальная проблема педагогической науки, впервые обозначенная в трудах древнегреческих ученых Аристотеля, Платона, Ксенофонта, Сократа, Демокрита. Тема формирования гражданской позиции личности рассматривалась широким кругом мыслителей по разным направлениям. Это Вольтер, П.А. Гольбах, Д. Дидро, Ш. Монтескье, Г. Кершенштейнер, И.Кант, Дж. Локк,  Ж.-Ж. Руссо, русские мыслители В.Г. Белинский, М.В.Ломоносов, Н.М. Карамзин, К. Д. Ушинский и др. По мнению Н.М. Воскресенской, О.С. Газмана, Л.Ю. Гордина, В.М. Коротова, Б.Т. Лихачева, А.Н. Лутошкина, Л.И. Новиковой, А.С. Прутченкова, А.Б. Резника, Я.В. Соколова, В.Н. Столетова, Г.Н. Филонова, И.Д. Фрумина, Н.Е. Щурковой, что в процессе формирования гражданской позиции подростков необходимо использовать активные и интерактивные методы воспитания.
Анализ педагогической литературы позволяет рассматривать гражданскую позицию личности в контексте формирования гражданской культуры (Е.П.Белозерцев, З.Я.Капустина, Н.Д.Никандров, Е.А.Певцова, О.В.Рыжов, Н.А.Савотина, О.П.Смирнов, Е.В.Татарищева, И.В.Тепляшин, Г.Н.Филонов и др.); общих концепций патриотического и гражданского воспитания подрастающего поколения (Г.Я.Гаязов, Г.Я.Гревцева, Н.К.Крупская, С.Т.Шацкий и др.), возможностей гражданского образования в формировании гражданской позиции (В. Крысяк, Г.Т.Суколенова, Н.И. Элиасберг), педагогических условий развития гражданской позиции подростков (С.Н.Митросенко, Э.П.Стрельцова, И.Л.Судакова и др.), формирования гражданских качеств учащихся через участие в социальном проектировании (Б.З.Вульфов, И.Н.Руссу, Э.П.Стрельникова). 
Состояние педагогической практики по​зволил выявить существенное противоречие между потребностью общества в формировании гражданской позиции учащихся-подростков как активных участ​ников политических и общественных процессов, происходящих в россий​ском обществе, и недостаточной изученностью в педагогической науке спо​собов и средств включения подростков в деятельность по решению социально значимых проблем.

Стремление найти пути разрешения этих противоречий и определило проблему нашего исследования. 
Одна из активных форм обучения и воспитания, способствующая включению школьников в общественную жизнь, позволяющая формировать активную гражданскую позицию через приобщение подростков к практическому решению социальных проблем на уровне учреждения, села, района, края - социальное проектирование. В процессе проектной деятельности решаются задачи формирования чувства гражданской ответственности, навыков взаимодействия в команде и с различными общественными институтами, органами власти, СМИ, социологическими службами и т.д.  Коновалова О.Б., Рыжова Ж.В. отмечают, что одним из путей становления активной гражданской позиции подростков является включение их в социально значимую проектировочную деятельность. Шкробова М.А., Калиш И.В. считают, что социальное проектирование в условиях общеобразовательной школы может эффективно способствовать развитию у школьников одной из главных компетентностей – компетентности в сфере гражданско-правовых отношений: выполнение ролей гражданина, избирателя, потребителя. 
Тема курсовой работы: «Формирование гражданской позиции подростков через включение их в социальное проектирование в условиях сельской школы».
Объект гражданское воспитание в учебно-воспитательном процессе школы. 
Предмет – формирование у подростков гражданской позиции через включение их в социальное проектирование.
Цель: выявление, теоретическое обоснование и экспериментальная проверка возможностей социального проектирования в процессе формирования гражданской позиции подростков в условиях сельской школы.
· Гипотеза: включение подростков в социальное проектирование в процессе внеучебной деятельности в условиях общеобразовательной школы, будет успешным, если в процессе, которого будет  осуществляться:

- учет индивидуальных особенностей школьников, их личностного социального опыта;

- установление между педагогом и учащимися субъект-субъектных отношений.

В соответствии с объектом, предметом и целью исследова​ния были поставлены следующие задачи: 

1)изучение литературы по проблеме исследования;
2)определение роли социального проектирования в процессе формирования гражданской позиции подростков;
3)выявление возможностей сельской школы в формировании гражданской позиции учащихся;

4)проведение констатирующего эксперимента по выявлению уровня сформированности гражданской позиции учащихся-подростков в условиях сельской школы.

Методы: анализ, обобщение, синтез, теоретический анализ научной литературы по  педагогике, психологии, социологии; изучение педагогического опыта,  анкетирование. 
Научная новизна исследования: 
- определены критерии сформированности гражданской позиции учащихся; 
- подобран комплекс диагностических методик для изучения уровней сформированности гражданской позиции учащихся подросткового возраста. 

Глава 1. Формирование гражданской позиции школьников
как социально-педагогическая проблема

1.1. Гражданское воспитание в целостном педагогическом процессе

Содержание гражданского воспитания в советской педагогике рассматривается в трудах Г.Е. Глезермана, Л.П. Ивановой, Л.А. Киршнер, Б.Л. Лихачева, В.И. Ленина, А.С. Макаренко, И.С. Марьенко, А.Б. Резника, В.А. Сухомлинского, Г.Н. Филонова, Г.И. Щукиной. В них дается описание как положительного педагогического опыта (по формированию коллектива и организации его работы, деятельности детских организаций, по функционированию систем внеклассной работы и использованию форм патриотического воспитания) и анализируются негативные стороны воспитательного процесса (излишняя идеологизация и заорганизованность, стремление к унификации форм работы и т.д.).
Под гражданским воспитанием понимается формирование комплекса качеств, необходимых каждому члену современного общества, а именно: политической культуры, правовой культуры и культуры межнациональных отношений [16].
К основным элементам гражданственности, по мнению О.А. Севереной, относятся нравственная и правовая культура, позволяющие человеку выполнять свои обязанности по отношению к своему государству и уважительно относиться к другим гражданам [29]. 
Одним из основоположников гражданского воспитания в начале 20 в. стал немецкий педагог Г. Кершенштейнер, который называл главной его задачей "приучение молодёжи служить общине". Многие отечественные педагоги также выделяли гражданское воспитание, но определяли его задачи различным образом. Например, К.Д. Ушинский считал, что нравственную основу личности гражданина составляют чувства национального самосознания человека, его любви к Родине. П.П. Блонский рассматривал гражданское воспитание как политическое, а формирование человеческих качеств относил к нравственному воспитанию. По мнению П.П. Блонского, воспитание гражданственности личности в значительной степени определяется объективным состоянием государства, уровнем развития демократии и гуманности в обществе, востребованностью гражданских качеств его членов. В свою очередь, уровень развития общества во многом зависит от позиции каждого человека.[13]. 

П.П. Блонский полагал, что важнейшее направление гражданского воспитания - формирование опыта гражданского действия, позволяющего человеку практически реализовывать свои возможности в обществе. Гражданский опыт приобретается детьми в семье, учебных заведениях, в неформальных коллективах, детских общественных организациях и т.п. Утрата или ослабление подлинной гражданственности, подмена её лозунгами и вульгарным политизированным воспитанием приводят либо к воспитанию карьеристов, либо к отчуждению детей от общества, к попыткам найти понимание в асоциальных и антисоциальных неформальных группах. Нельзя воспитать гражданина, постоянно предъявляя к ребёнку гражданские требования. Гражданская ответственность формируется, когда человек осознаёт реальные проблемы своей страны и начинает защищать её интересы. Важным гражданским качеством становится способность к самоопределению, благодаря которому человек сможет разумно существовать в условиях выбора, т.е. в условиях свободы и ответственности[13]. 

Гражданское воспитание школьников – непрерывный процесс на протяжении всех лет обучения. Он требует активного участия тех, на кого этот процесс направлен, а также демократичности и бережности тех, кто его осуществляет [21].
Если воспитание, по мнению А.С.Макаренко, - это «проектирование личности», а «…воспитать человека – значит воспитать у него перспективные пути», то гражданское воспитание – это проектирование гражданина, способов его взаимоотношений с обществом и государством [21].

А.М.Горький отвечает на вопрос о содержании гражданского воспитания следующим образом: «Нужно, чтобы ребенок приучался себя чувствовать хозяином мира и наследником всех благ, - нам  нужно воспитать в себе гордость наследством веков… Он должен знать жизнь своей семьи, своей родины и своей земли – его земля – вся земля! Научим их уважать труд, сострадать мукам прошлого и  понимать ошибки, и – прощать…» [21].

Горький считал, что в содержание гражданского воспитания должен быть заложен многовековой опыт поколений, дающий понимание о ходе отечественной истории, о ее основных этапах.

Современные педагоги (О.А.Северина и Л.Е.Гринин) рассматривают гражданское воспитание, во-первых, как  воспитание, направленное на формирование человека-гражданина, личности, которой присущи гражданские качества; во-вторых, воспитание в человеке нравственных идеалов общества и потребности в труде во имя своего блага и блага данного общества, а также стремления к миру и сотрудничеству. [29].
В исследованиях Е. В. Бондаревской, Т. И. Власовой, Н. Б. Крыловой, А. М. Рябченко, В. Т. Фоменко и др. гражданское воспитание представлено с позиций ценностного подхода, что позволяет приблизиться к пониманию процесса становления человека-гражданина.

Н.Ю.Кадашникова определяет гражданское воспитание как постепенное формирование у учащихся любви к своей Родине, постоянной готовности к ее защите, формирование активной гражданской позиции, осознания своего места в обществе. [36].
Практика показывает, что современная школа и общество располагают достаточным арсеналом средств для гражданского воспитания учащихся. К ним относятся, во-первых, ряд традиционных школьных предметов (история, литература, география, обществоведение). Во-вторых, для достижения этих целей создаются специальные школьные курсы. Так, в российских школах изучается в настоящее время курс "Граждановедение", который охватывает такие области, как ответственность за правонарушения, жизнь современной семьи, гражданские права. В-третьих, задачи гражданского воспитания решаются во внеурочной и во внешкольной деятельности учеников: это и участие школьников в самоуправлении, в выборных школьных органах, в разнообразных делах школы, класса, занятия детей в клубах, кружках, молодежных общественных организациях, участие в социально-политической жизни страны и в проектной деятельности. Основным показателем гражданской воспитанности, зрелости выпускника школы можно считать знание законов, социальной системы страны, умение участвовать в общественной жизни, нетерпимость к нарушению законов. 
Таким образом, школа призвана способствовать созданию таких условий, в которых будет расти гражданин и патриот своей страны, знающий, как и чем он сможет помочь своей Родине, неравнодушный к проблемам общества, с активной гражданской позицией.
1.2. Гражданская позиция: понятие, сущность, пути формирования
Позиция личности является предметом изучения целого ряда наук: фи​лософии, социологии, психологии, педагогики. Исследователи каждой из наук подходят к рассмотрению данного понятия со своих специфи​ческих взглядов. 
В словаре русского языка «позиция» - точка зрения, принцип, положенные в основу поведения, действий кого-либо; положение, место, занимаемое чем-либо, кем-либо. Относительно человека это слово приобретает многозначность: «выбор места действия», «определение своего положения», «точка отсчета», «мо​тив», «готовность действовать так или иначе» [31]. 

«Позиция», с точки зрения социологических наук, - поня​тие, отражающее положение личности в обществе, которое определяется сис​темой ее прав и обязанностей, а с понятием «социальная позиция» в социоло​гии соотносится понятие «социальная роль», определяющее место индивида в системе социальных отношений. Тем самым социологи опре​деляют позицию и место человека в социальной системе общества, то есть социальную позицию, и как совокупность социальных ролей, которые осу​ществляет человек в жизни [32].
В психологических исследованиях понятие «позиция» рассматривается как позиция личности. 

Так, А.Н.Леонтьев считает, что позиция не результат, а предпосылка и усло​вие развития личности и ее сознания. Осознав свою позицию, личность поднимается на новый уровень развития. Таким образом, А.Н.Леонтьев объясняет механизм формирования личности как субъекта общественных отношений. Он указывает на ведущую роль деятельности в формировании позиции, которая в свою очередь определяет сознание лично​сти [26].
Еще один подход к пониманию роли позиции в структуре личности предлагает Б.Г.Ананьев. Позиция выступает индикато​ром и средством выражения всех действий человека. Она реализуется в отношениях к бытию, к людям и к самому себе, выступает как социализированная связь внутреннего и внешнего в психике человека, его связь с внутренним и внешним миром [23].
Таким образом, в психологии позиция рассматри​вается как способ реализации отношений личности, единство сознания и деятельности.

К.А.Абульханова-Славская выделяет различные виды позиции: жизненная позиция, общественная позиция, гражданская позиция.
Жизненная позиция, как один из видов позиции, характеризующих мир отношений личности, представляет собой не только совокупность ее отношений к жизни, но и способы взаимоотношений с окружающими людьми и действи​тельностью, не только наличие субъективных отношений, но и действенная, практическая реализация их в жизни. 

Об​щественную позицию К.А.Абульханова-Славская понимает, как проявление общественной сущности человека. Эта позиция определяет способы отношения личности к другим людям и способы ее включения в общественно значимую деятельность. Общественная позиция определяется тем, принимает ли личность активное участие в решении задач общественной жизни, или ограничивается наличными данными, решает ли предлагаемые ей задачи в пределах необхо​димого и достаточного, или ищет новых решений. 

Жизненная и общественная позиция являются основой для понимания гражданской позиции, так как они отражают жизнедеятельность человека в обществе, раскрывая все многообразие отношений, которые характеризуют личность как индивидуальное и общественное существо. 

Гражданскую позицию К.А.Абульханова-Славская определяет как интегра​тивное качество личности, которое включает в себя социальную активность, ответственность, патриотизм, политическую культуру, правовую культуру, чувство собственного достоинства, уважение к людям, нравственность, зако​нопослушность, трудолюбие. Признаками сформированности гражданской позиции являются потребности, интересы, оценки, эмоциональные реакции, деятельность, детерминируемые теми видами от​ношений, в которые наиболее часто вступает гражданин [1].
Объяснение позиции как совокупности качеств личности сближает понятие «гражданская пози​ция» с понятием «гражданственность». Гражданственность - это качество, которое характеризует человека, как сознательного и активного гражданина.  Формируется и выражается в таких проявлениях, как вы​соконравственный гражданский долг, знание гражданских прав и обязанностей, готовность трудиться на общую пользу, решимость и умение отстаивать общественные интересы; непримиримость к антигосудар​ственным проявлениям, умение сочетать личные интересы с общественны​ми. [15].
 Н.П.Черемухина и С.Е.Кокшарова считают, что формирование активной гражданской позиции, навыков социализации в жизни общества происходит в процессе гражданского воспитания [17].

Л.Н. Боголюбов, А.Т. Кинкулькин, Л.Ф. Иванов, др. используют понятие гражданского воспитания и определяют его как целенаправленный процесс воздействия на учащихся, призванный активно способствовать формированию у них культуры гражданственности. По мнению авторов, одной из главных задач современной школы является формирование гражданской позиции, которое происходит в процессе гражданского воспитания. 

По мнению И.Л. Судаковой, Я.В. Соколова, «формирование гражданской компетентности личности как совокупности готовности и способностей, позволяющих её активно, ответственно и эффективно реализовывать весь комплекс гражданских прав и обязанностей в демократическом обществе, применить свои знания и умения на практике».
Понятия «гражданская позиция» не существует вне контекста того вида деятельно​сти, которым занимается человек, поэтому, в каждом конкретном случае ученые, в зависимости от предмета исследования и специфики деятельности человека, выделяют различные составляющие целостной позиции человека. 
Осмысление представленных в психолого-педагогической науке точек зрения относительно категории «гражданская позиция» показывает, что последняя явля​ется понятием, включающим в себя социальную активность, ответственность, патриотизм, политическую культуру, правовую культуру, чувство собственного достоинства, уважение к людям, нравственность, зако​нопослушность, трудолюбие. 
Таким образом, гражданскую позицию можно определить как совокупность присущих человеку гражданско-правовых форм поведения, политических взглядов, духовно-нравственных черт личности, навыков социализации в жизни общества. 
1.3.  Характеристика гражданской позиции учащихся – подростков
Педагогические и социально-психологические исследования последних лет, очерчивающие все основные уровни и диапазоны личностных ориентаций подростков, выявляют необходимость формирования у подростков готовности к выполнению общественных обязанностей и использованию своих гражданских прав. Только обладающий развитым самосознанием человек, имеющий высокую способность к саморефлексии, усвоивший общественные законы, проявляет гражданское чувство долга и ответственности. Особо важна проблема эффективности межличностного общения в контексте осознания и осуществления своих прав и обязанностей. Важно создавать условия воспитания подростков, формируя у них осознанную позицию гражданина [19]. 

В литературе получили отражение предпосылки и основные мотивы гражданского становления подростков (Н. В. Гоголь, Л. Н. Толстой, М. А. Шолохов, Ю. В.) [19].
В педагогике подростковый период традиционно считается «сложным», «трудным» возрастом: ученик становится трудноуправляемым, плохо реагирует на воспитательные воздействия, резко теряет интерес к учебе, снижается результативность его учебной деятельности. Годы отрочества – это годы освоения всего многообразия и всей сложности личных человеческих взаимоотношений («Как я общаюсь?», «Зачем я общаюсь?»); это годы освоения себя: «Какое мое тело?», «Мое Я», «Что я могу?», «Кому нужно то, что я могу?» Познание себя – процесс сложный и болезненный, и первое, с чем сталкивается подросток, - это изменение собственного мнения о самом себе, сравнение себя со сверстниками. Через сравнение себя с группой значимых сверстников формируется самооценка подростка. Характерной чертой начала подросткового развития является заниженная самооценка личности, противоречивость поведения. Это проявляется в том, что чрезмерная активность может привести подростка к изнурению, безумная веселость сменяется унынием, уверенность в себе переходит в неуверенность и сомнение в себе, эгоизм чередуется с альтруизмом, интенсивное общение сменяется замкнутостью, живая любознательность переходит в умственное равнодушие и т.п. [23]. 

Г.М. Димова, придерживаясь работ психологов Кона, Петровского считает, что главным достижением подросткового возраста является чувство взрослости как отношение подростка к самому себе уже как к взрослому человеку. Чувство взрослости – это новообразование сознания подростка, через которое он сравнивает себя с другими, находит образцы поведения, строит свои отношения с людьми, перестраивает  свою деятельность. 
Д.Б.Эльконин «чувство взрослости» называл  свидетельством начала отрочества. Подросток настойчиво желает, чтобы окружающие относились к нему не как к маленькому, а как к взрослому. За этим скрываются более частые потребности уважения, доверия и такта, признания человеческого достоинства и права на определенную самостоятельность. Важным доказательством чувства взрослости является наличие у подростка собственной линии поведения, определенных взглядов и их отставание, несмотря на несогласие взрослых и сверстников. Неудовлетворение этих потребностей приводит к различным формам протеста: непослушанию, грубости, упрямству. На основе появившегося чувства взрослости, благодаря личностной рефлексии формируется самосознание  подростка, по-новому определяющего свой внутренний мир и мир других людей [15].

Чувство взрослости, возникающее у подростка как специфическое новообразование его сознания, выражает новую жизненную позицию по отношению к самому себе, к окружающим людям, к миру. Этим определяется и специфическая социальная активность старшего подростка, направленная:

· на познание и проектирование своей личности с попытками, в отличие от младшего подростка, реализовать эти намерения уже в настоящее время;

· на формирование благоприятных отношений со сверстниками и взрослыми, т.е. нового стиля взаимоотношений;
· на активное усвоение образцов, норм, ценностей и способов деятельности, которые реально существуют в мире взрослых. Для формирования активной гражданской позиции старших подростков свойственен бурный характер ее проявления как во внутренней, так и во внешней сферах [26]. 
Вершиной этого длительного процесса становится Я-концепция подростка, определяющаяся в конце отрочества. Представления подростка о самом себе складываются из представлений о себе как об идеальном образе (каким Я должен быть), фантастическом образе (если бы все было можно, каким бы Я был) и динамическом образе (Я, изменяющийся во времени). Основой такого представления о себе является, с одной стороны, уровень самосознания, который зависит, прежде всего, от умения рефлексировать, и с другой – характер самооценки. При наличии заниженной самооценки, неразвитости рефлексии и высокого уровня притязаний Я-реальное и Я-идеальное подростка значительное различаются, что порождает личностную напряженность, разочарование в себе, неверие в свои силы и другие личностные проблемы. Формирование Я-концепции и появившееся чувство взрослости приводят к стремлению подростка к самостоятельности, к выходу из-под опеки взрослых и, в первую очередь, из-под опеки родителей [1]. 
В отношениях со взрослыми у подростка проявляется выраженная избирательность и направленность на открытое действие взрослого. Он склонен копировать и переносить на различных взрослых самые разные типы  взаимодействий, и избираемый тип взаимодействия в очень большой степени определяется позицией самого взрослого.
Основная задача воспитания в этот период – постепенно научить подростка думать, действовать и выполнять разного рода обязанности на уровне требований, которые предъявляются взрослыми, а также общаться с людьми по нормам взаимоотношений взрослых. Задача гражданского воспитания - научить подростка думать о себе, как о гражданине государства и о государстве как о Родине. У гражданина есть определенные обязательства перед Родиной: действовать, оценивая реальную социально-экономическую и политическую обстановку, проявляя неравнодушие к существующим проблемам и желая изменить ситуацию в лучшую сторону [12].
По мнению Г.М.Беспаловой, подростковый возраст является сенситивным к гражданскому воспитанию, т.е. периодом повышенной чувствительности для восприятия ценностей демократического общества, осознания своей роли как носителя демократических ценностей, формирования активной гражданской позиции. Появление чувства взрослости, уважения к себе как к личности, потребность в определенной независимости приводит к тому, что подросток задумывается над ценностями, которые для него значимы, проявляет интерес к осмыслению истории своей Родины и ее современного периода, стремится высказать свою точку зрения и желает быть услышанным [9].  
Д.И.Фельдштейн полагает, что в настоящее время возросла значимость поиска новых видов и форм социально значимой деятельности, которые способны создавать условия для формирования активной гражданской позиции, самоутверждения и самовыражения подростка. Участие в общественно направленной деятельности, социально признаваемой и одобряемой, позволяет подростку осознать и оценить себя, приобрести уверенность в себе и своей значимости для других и адекватно относиться к оценкам других [14].
По мнению Волобоевой Н.Н., основополагающими компонентами активной гражданской позиции подростков являются: социальная активность, гражданское самосознание, которое развивается с опорой на жизненную позицию личности и   гражданские качества, сформированные под влиянием социальной среды и собственных усилий личности в специально созданных условиях. Социальная активность как деятельное отношение человека к социуму, определяющее его гражданское поведение, оказывает влияние на формирование гражданского сознания и развитие гражданских качеств личности – патриотизма, чувства ответственности перед Родиной, чувство любви к ней .[10]. 

.

В работе с подростками, создавая вокруг них воспитывающую среду, педагоги продолжают развивать гражданские качества, которые именно в этом возрасте приобретают особую актуальность и значимость, как для самой личности, так и для ожиданий общества, в котором она живет.
Подростки стремятся к самостоятельности и независимости, но если нет условий для их самореализации в семье, образовательном учреждении, они самореализуются в подростковых компаниях, зачастую «отрицательных». Высокий уровень активности – это особенность подросткового возраста, но для того, чтобы эта активность не переросла в социально неодобряемое поведение, необходимо создавать условия для её положительного выхода, например, общественно полезная деятельность. Как утверждал Д.И.Фельдштейн, основные новообразования в психике подростка связаны с общественно полезной деятельностью. Такой вид деятельности удовлетворяет доминирующие потребности возраста: потребность в самостоятельности, проявлении инициативы, активности, лидерства и так далее. Поэтому становление гражданской позиции актуально для подросткового возраста. [26] 

Формирование гражданской позиции подростков является одной из главных задач данного возрастного периода. Успешное развитие качеств, черт, присущих гражданину, возможно через вовлечение подростков в социальное проектирование, которое позволяет подростку решать основные задачи возраста: формировать свою Я-концепцию и мировоззрение; устанавливать новые способы социального взаимодействия с миром взрослых [26]. 
Развивая идею общественной направленности ведущей деятельности, К.Н.Поливанова привносит идею авторской направленности продуктной деятельности подростка. В ее работах подчеркивается такая характеристика подросткового возраста, как стремление к пробе своих сил и возможностей в самых разных сферах, на основе которых происходит построение собственного субъектного поведения (формирование гражданской культуры поведения). Реализовать данные потребности подросток способен в большей степени в такой деятельности как социальное проектирование. Необходимыми характеристиками проектирования как деятельности Поливанова называет: последовательность ограниченных друг от друга и относительно завышенных проектов, единство замысла и реализации отдельно взятого проекта до стадии «вещного» (материального) результата, обязательность возможности воплощения фазы замысливания (планирования, прогнозирования, придумывания), определение роли педагога (взрослого) как посредника [30]. 
Итак, активная гражданская позиция подростка представляет собой участие в общественно полезной деятельности, социально признаваемой и одобряемой, позволяет подростку осознать и оценить себя, приобрести уверенность в себе и своей значимости для других и адекватно относиться к оценкам других. 

Вывод по первой главе
Формирование гражданского общества и построение правового государства в России делают актуальным вопрос о системе гражданского воспитания в силу того, что для решения этих внутригосударственных задач требуется воспитание гражданина, умеющего жить и действовать в системе демократических ценностей, человека высокой гражданской культуры, для которого общественная активность является нормой поведения. 

Гражданское воспитание учащихся является объективной необходимостью современной действительности и становится важнейшей составной частью целостного учебно-воспитательного процесса общеобразовательной школы, призванной готовить подрастающее поколение к самостоятельной деятельности в новых социально-экономических и политических условиях.


Подростковый возраст является сенситивным для эффективного гражданского воспитания школьников в силу того, что этому возрасту свойственно обостренное чувство «взрослости», естественная потребность активного включения в общественные отношения, стремление к самостоятельности, а также настойчивый поиск своего места в коллективе, стремление утвердить себя в разнообразной деятельности, в том числе и практической. Основной сферой реализации этих потребностей является участие  в разработке и осуществлении социально-значимых проектов.

Активная гражданская позиция подростка представляет собой участие в общественно направленной деятельности, социально признаваемой и одобряемой, позволяет подростку осознать и оценить себя, приобрести уверенность в себе и своей значимости для других и адекватно относиться к оценкам других.

Глава 2. Роль социального проектирования 
в гражданском воспитании учащихся – подростков

2.1.  Понятие социального проектирования
Для выявления возможностей социального проектирования в формировании активной гражданской позиции подростков необходимо определиться с понятием социального проектирования.
Основу научного контекста социального проектирования формируют такие понятия, как «проект», «проектирование».

Проект – 1) разработанный план создания чего-либо, включающий в себя описание, чертежи, макеты и т.п.; 2) предварительный текст какого-либо документа, представленный на обсуждение; 3)замысел, план действий [16].


В самом общем плане проект – это ограниченное во времени целенаправленное изменение отдельной системы с установленными требованиями к качеству результатов, возможными рамками расхода средств и ресурсов и специфической организацией. (В.Н.Бурков, Д.А.Новиков). Это также цель и результат проектной деятельности. 

Проектирование – это создание проекта (прообраза, прототипа), предлагаемого или возможного объекта, состояния [16]

Проектирование – составление и разработка проекта. Проектировать – намечать осуществление чего-либо сделать, устраивать; проектировать – чертить проекции, изображать какую-либо фигуру, предмет на плоскости, передавать на экран увеличенное изображение, проекции [18]. Здесь проектирование определяется через исходное понятие «проект».

Проектная деятельность предполагает наличие определенных  последовательных этапов, стадий развертывания проекта во времени и в пространстве, нормирование прохождения каждого из этапов, пошагового установления обратной связи.

В литературе, посвященной вопросам проектирования, можно встретить различные подходы к выделению его этапов. Так, Дж.Вам Гиг применительно к проектированию социальных систем выделяет три фазы: 
1) формирование стратегии и предварительное планирование; 
2) оценивание вариантов; 
3) реализация, анализ результатов и коррекция. 

Н.А.Масюкова выделяет в проектировании такие шаги, как: 

- диагностика реальности (изучение, проведение исследований разной степени научности);

- формирование (актуализация, осмысление, поиск) ценностей, смыслов, целей преобразования действительности;

- создание образа результата;

- поэтапное планирование совместных действий по достижению проектной цели во времени (составление программы);

- обмен, согласование и коррекция намеченных действий в ходе коммуникации;

- комплексная экспертиза результатов реализации проекта [22].

Проектная деятельность носит ярко выраженный социальный характер. Это связано с социальной обусловленностью выбора проблематики проектов, использованием при проектировании сложных видов коммуникации, необходимостью самоопределиться в общем и с другими людьми предметном или профессиональном поле, получением социально значимого продукта.


Сущность социального проектирования – конструирование желаемых состояний будущего. Исходные вопросы социального проектирования: здравоохранение и образование, культура и искусство, ЖКХ, а также  ресурсы для их достижения.  


Ж.Т. Тощенко определяет социальное проектирование как специфическую деятельность, связанную «с научно обоснованным определением вариантов развития социальных процессов и явлений и с целенаправленным коренным изменением конкретных социальных институтов» [2]

 Существует несколько подходов к социальному проектированию. Наиболее распространен «объектно-ориентированный подход» к социальному проектированию. Социальный проект, с позиций такого подхода, имеет целью создание нового или реконструкцию имеющегося социального объекта. Объектом может быть некоторое сооружение, но также и социальные связи, отношения [3]. 

По определению Г.А.Антонюка «Социальное проектирование – это разработка научно-обоснованной модели рациональных характеристик конкретных социальных организмов или их состояний в плане решения определенных социальных задач. Построенная модель и есть социальный проект. Социальное проектирование рассматривается как специфическая плановая деятельность, суть которой – в научно обоснованном определении параметров формирования будущих социальных проектов или процессов с целью обеспечения оптимальных условий для возникновения, функционирования и развития новых или реконструируемых объектов. В силу этого, в частности, диапазон социальных проектов полностью совпадает с диапазоном социальных прогнозов и социальных нововведений» [3]. 
Другой подход к социальному проектированию получил название «проблемно-ориентированного (проблемно-целевого, прогнозного) подхода». Исследователи (Т.М.Дридзе, Э.А.Орлова, О.Е.Трущенко, О.Н.Яницкий) считают, что прогнозная социально-проектная деятельность представляет специфическую социальную технологию. Она ориентирована на интеграцию гуманитарного знания и перспективных социально значимых проблем с учетом данных социально-диагностических исследований, доступных ресурсов и намечаемых целей развития. 

Для проблемно-ориентированного подхода характерно: 1) понимание объективных и субъективных факторов социального воспроизводства как равноправных; 2)понимание проектирования как органичного и завершающего этапа социально-диагностической работы; 3) упор на обратную связь диагностической и конструктивной стадиями процесса выработки решения. Именно эти обстоятельства позволяют характеризовать специфику рассматриваемого подхода – его проблемную (целевую, прогнозную) ориентацию  [3].

Генеральная идея третьего, субъектно-ориентированного подхода к социальному проектированию состоит в признании ценностной системы создателя проекта источником проектной идеи.

В рамках этого подхода концепция социального проектирования может быть представлена следующими тезисами и правилами:

1. Человек открыт к социальным нововведениям – к их созданию и к их потреблению. Открытость к нововведениям – предварительное условие их разработки и осуществления. Социальные изменения желанны, но мера желания существенно различается и по типам общества, и по особенностям мировосприятия отдельных людей и их сообществ.

2. Социальный проект повышает степень организованности общества. Создание и внедрение социальных проектов увеличивает дистанцию между «своим» и «чужим», «мы» и «они» в узкой сфере отношений, за счет этого переструктурирует общности и этим уменьшает напряженность в отношениях противостоящих социальных групп.

3. Человек уникален в своей целостности, в своих отдельных свойствах и отношениях он типичен (типичны потребности людей, их жизненные траектории, поведенческие реакции). Кроме того, всегда найдется определенный тип, а значит, и группа людей, которая поддержит предлагаемый проект или нуждается в его осуществлении. 

По мнению Г.А.Лебедевой, социальное проектирование рассматривается как системно организованная деятельность по преобразованию социальных объектов. Оно применяется при разработке различных вариантов решения социальных проблем, при подготовке социальных планов и программ по регулированию кардинально преобразуемых процессов и явлений.

Рассмотрев различные подходы к социальному проектированию, подход Г.А.Лебедевой к рассмотрению социального проектирования более приемлем для нашей опытно-экспериментальной работы, где человек является активным участником в общественно-полезной деятельности.

В рамках нашего исследования мы также опираемся на точку зрения Г.М. Беспаловой, в которой она в качестве субъекта социального проектирования выделяет подростка. 
Социальное проектирование она рассматривает как сложное системное преобразование, которое включает в себя социальную пробу, социальную практику  и социальный проект [9]. 
Под социальной пробой она понимает такой вид социального взаимодействия, в ходе которого ребенок получает и присваивает информацию о социальных объектах и явлениях, получает и осознает опыт своего социального взаимодействия. 
Социальная практика – это, во-первых, процесс освоения, отработки социальных навыков детьми. Во-вторых, познание не внешней, демонстрируемой, заявляемой стороны социальной действительности, а внутренней, сущностной, часто скрытой и неочевидной [9].

Социальный проект – наиболее сложный тип социального проектирования. Данная деятельность предполагает создание в ходе осуществления проекта нового, ранее не существовавшего, как минимум в ближайшем социальном окружении, социально значимого продукта. Этот продукт деятельности является средством разрешения противоречий между социальной трудностью, проблемой, воспринимаемой как личностно значимая, и потребностью подростка, а сама деятельность – мостом, связывающим социум и личность, т.е. школьника [9]
Социальная проба, практика и проект соотносятся между собой как понятия разного объема и разной ширины, различаются по уровню и сложности организации. С одной стороны, наиболее простым типом деятельности является проба, более сложным – практика (по навыкам, длительности, ответственности и приобретаемому опыту) и наиболее сложным – проект. С другой стороны, освоение социальной практики предполагает получение опыта социальной пробы в заданной теме. Прежде чем отрабатывать социальные навыки субъектами проектирования на этапе социальной практики, в ходе социальной пробы необходимо получить опыт социального взаимодействия. Реализация социального проекта предполагает включение в качестве проектных шагов, отдельных элементов действия в рамках социальной пробы или практики. Для освоения подростком социальной практики или социального проекта как вида деятельности не обязательно содержательное единство осуществляемых этапов. 
Таким образом, проба, практика и проект могут существовать как взаимодополняющие, опосредующие виды деятельности, но могут существовать и как самостоятельные, конечные, завершенные, в зависимости от целей и содержания деятельности. В нашем исследовании они выступают в качестве поэтапного прохождения подростком лестницы социальной деятельности от социальной пробы через социальную практику к социальном проекту.
Социальное проектирование – цельное комплексное явление, и ее элементы содержательно, логически и структурно связаны друг с другом. В ходе социальной пробы происходит познание подростком и взрослым социальной действительности, в ходе социальной практики – проблематизация того, что было познано на этапе пробы участниками, а входе проектной деятельности – преобразование социального объекта, явления и ситуации [20]. 

Объектом деятельности в ходе социального проектирования могут выступать:

· социальные явления (курение, алкоголизм, наркомания и др.);

· социальные отношения (отношение к старикам, к молодежи, к детям);
· социальные институты (органы власти и управления, школа, больница);

· социальная среда: городской, сельский ландшафт, социальный ландшафт (остановки, места отдыха, игровые площадки, внешний вид и обустройство стадиона и т.д.). [22].
Субъектами социальной пробы, практики и проекта становятся подростки и взрослые, вовлеченные в проектирование.

Поэтапное прохождение через эти виды деятельности формирует внутри предшествующей деятельности предпосылки для развития следующей. Параллельно с этим должна быть специально организована учебная деятельность подростка, целью которого является освоение содержания понятия «социальное проектирование» и основных навыков его проведения. [27].
Педагог или другой взрослый в проектировании может выступать только с позиции соучастия, сотрудничества, совместной деятельности. Вместе с тем на разных этапах социального проектирования позиция учителя может значительно различаться в зависимости от ожиданий учащихся, особенностей социальной и педагогической ситуации, уровня сформированности готовности учащихся к социальному проектированию и навыков социального взаимодействия. [23].  
Большое значение имеет готовность учителя к смене традиционного для него способа общения с позиции старшего, взрослого, наставника на позицию равного, соучаствующего, принимающего самостоятельность подростка и готового передать подростку ответственность за его поступки. Главная задача взрослого – это оказание организационной, консультативной и экспертной помощи подростку. [27].
Таким образом, социальное проектирование – это созидательная деятельность по развитию социальных процессов и явлений, а также по целенаправленному изменению конкретных социальных институтов. Проектировать – означает заниматься перебором вариантов и схем будущего действия (выработкой механизма и форм реализации социального прогноза). Проектирование направлено на решение проблем, охватывающих в комплексе все социальные аспекты жизни человека и различаемых лишь по уровням организации общественной жизни. 
2.2. Социальное проектирование в формировании гражданской позиции учащихся подросткового возраста
Для того, чтобы личность состоялась, нужно, чтобы ее жизнь была пронизана многообразными видами деятельности и была инструментирована как воспитательная, то есть включенная в систему позитивных отношений с окружающей действительностью [9]. Г.М.Беспалова и Н.М.Виноградова рассматривают как социально значимую, общественно полезную деятельность подростка - проектную деятельность, социальное проектирование. Через данный вид деятельности подросток определяет и устанавливает свой собственный, отличный от других стиль и способ взаимоотношений, взаимодействий как со сверстниками, так и со взрослыми; у него формируется система взглядов на самого себя (Я-концепция) и на отношения между людьми, свое место среди людей, на свое будущее, взгляды на жизнь (самосознание).
Участие подростков в реализации социальных проектов учит их успешно взаимодей​ствовать как с различными органи​зациями при решении социально значимых проблем местного сообщества. Проект мотивирует учащихся на защиту своих прав и исполнение обязанно​стей в процессе исследования общественных проблем [2]. 
Проектирование в образовании может использоваться как в учебной, так и во внеучебной деятельности, потому что процесс формирования активной гражданской позиции в школьном пространстве непрерывен. Однако следует различать воспитательный потенциал урочной и внеурочной деятельности. 
Урок становится эффективной формой объяснения учащимся последо​вательности шагов социального проекта, определения круга социальных проблем, интересующих школьников, выбора стратегии проектирова​ния. Проектная деятельность в ходе занятия является таким вариантом мето​дической организации урока, который помогает преподавателю активизиро​вать работу школьников, придать ей деятельностный характер и практиче​скую направленность. В самой распространенной форме проектирование на уроке выражается в ролевых и деловых играх. Урок всегда ограничен временными рамками и доминирующим образовательным приоритетом [2]. 
Однако основой формирования гражданской позиции может являться внеурочная деятельность подростков. Она имеет большее, чем урок временное пространство, большее количество субъектов – участников того или иного вида деятельности и несет в себе приоритет гражданского воспитания в человеке тех или иных умений, навыков, личностных качеств. Подростку предоставляется целая палитра сфер деятельности, где можно быть успешным. [2].
Как показывает практика, на пути широкого распространения данного вида деятельности по формированию активной гражданской позиции встает несколько проблем: 

1) отсутствие соответствующей подготовки большинства педагогов; 

2)сложность соблюдения в рамках классно-урочной системы принци​па добровольного участия школьников в проектной деятельности, следовательно, и реализации личностно-ориентированного подхода; 

3) сложности организационного плана. 

Как показывает практика, рационально первоначально проводить подобную ра​боту в рамках факультативных занятий или отдельных предметов по выбору, а также в системе внеклассной работы школы.
По мнению Н.В.Воскресенской, внеклассная и внеурочная воспитательная работа нацеливает учащихся на решение социально значимых проблем, объединяет общим делом школьников разных возрас​тных групп, повышает их мотивацию к участию в общественно полезной деятельности, развивает творческую активность и самостоятельность. Соци​альное проектирование переводит воспитательную работу из развлекатель​ной плоскости, из плоскости надуманных, подчас не имеющих реальной свя​зи с жизнью разнородных мероприятий в сферу нравственно наполненной целенаправленной созидательной деятельности, способной формировать гражданскую позицию подростка.

Педагогический потенциал социального проектирования по формированию гражданской позиции подростков состоит в том, что оно выступает, как полифункциональная дея​тельность. [16]. Итогом совершения деятельности в рамках социального проекти​рования становятся, по выра​жению Н.Е.Щурковой, два результата: предметный и отношенческий. 

Предметный результат достигается в процессе выполнения алгоритма действий и сопровождается, как правило, каким-либо изменением (очищен​ный родник, оборудование площадки, написанное представителям власти обращение, благотвори​тельная акция и т.д.). 

Отношенческий результат есть результат позитивного изменения граж​данской позиции учащихся. Он характеризует те личностные изменения, ко​торые произошли со школьником в процессе выполнения деятельности по разработке и реализации социального проекта [16].

Осознание подростком в процессе работы над проектом цели и мотива своей деятель​ности превращает в дальнейшем его действия в целенаправленную граждан​скую деятельность, которая, по мнению Н.М.Воскресенской, «сопровождается реализацией сложного меха​низма интериоризации отношений личности, требующей совмещения лич​ных установок, миропонимания личности с общественными требованиями».
Школьники, включаясь в работу над социальным проектом, учатся принимать во внимание интересы других групп, соотносить их с личными интересами, нести ответственность за последствия принимаемых решений, так как мир, общество становятся после их осуществления иными. 

В ходе реализации социальных проектов у учащихся подросткового возраста развивается способность к эмпатии - адекватному пониманию другого человека, эмоциональному отклику одной личности на переживание другой, оказанию другому активной поддержки, помощи, поскольку именно в них выражается отношение к другим людям, проявляется нравственная сторона гражданской позиции. [2] 
Таким образом, содержание деятельности школьника в процессе социаль​ного проектирования показывает, что учащиеся, вовлеченные в проектную деятельность социального плана, имеют возможность углубить и актуализи​ровать гражданско-правовые знания, полученные на уроках обществоведче​ского цикла; приобрести первый опыт гражданского участия и пережить тем самым чувство политической эффективности; проживать и переживать с по​зиции другого человека события и явления общественной и политической жизни, т.е. проявлять и реализовывать способность к эмпатии. 

В ходе социального проектирования важна рефлексия. Являясь средством регуляции и оценки гражданского поведения, она по​могает преодолевать «эгоцентричную мыслительную деятельность», то есть рассматривать процессы, происходящие в обществе и государстве лишь с од​ной точки зрения, позволяет преодолеть односторонние установки, встать на позиции общественного интереса, осмыслить происходящее с позиции обще​го блага. С помощью рефлексии достигается соотнесение своих мнений, от​ношений с мнениями, отношениями других людей, группы, общества в целом. Рефлексия предполагает активное личностное переос​мысление своего индивидуального сознания, что обеспечивает самосовер​шенствование личности гражданина, успешность ее гражданской деятельно​сти и общения [10].
Залог успешности формирования гражданской позиции средствами со​циального проектирования - в особом взаимодействии учителя и ученика. 

Практика социального проектирования показывает, что процесс фор​мирования гражданской позиции в ходе работы над социальным проектом становится эффективным при опоре на приоритет индивидуальности, само​бытности ребенка как выразителя определенного отношения к государству, гражданскому обществу, праву, самому себе как к гражданину, складываю​щегося задолго до влияния специально организованного педагогического процесса, при опоре на личностный опыт как ребенка, так и взрослого.

По мнению О.А.Севериной, взаимодействие, сотрудничество и сотворчество в системе «учитель ​ученик» меняет позицию педагога в учебно-воспитательном процессе. Его задача состоит в том, чтобы, не снижая собственной активности, стимулировать активные действия школьников. Педагогу важно соблюдать ряд условий: а) до​верительность в общении с детьми; б) диалогичность, умение слушать уче​ника; в) взаимопонимание, без которого нет взаимодействия и сотрудничест​ва; г) реальный психологический контакт, который строится на основе дело​вых и личных связей; д) способность отказаться от диктата и перейти к со​трудничеству и сотворчеству в обучении; е) выстраивание собственных взглядов подростка на окружающую действительность; ж) формирование ответственности за свои поступки; з) самостоятельное принятие решений в ситуациях выбора. 

Деятельность учителя должна быть направлена на то, чтобы побуждать учащихся к целенаправленному самостоятельному постижению изучаемых социальных явлений. Общепризнано, что учитель в проекте играет роль мо​дератора, фасилитатора, консультанта, координатора, вдохновителя начина​ний ученика [29]. 

Как показывает анализ педагогической практики, процесс формирова​ния гражданской позиции осуществляется более успешно тогда, когда в ходе работы над социальным проектом учитель не только координирует деятель​ность участников проекта, но и сам становится членом проектной группы. Так, на этапе собственного варианта решения проблемы педагог на паритет​ных началах, не ограничивая самостоятельности и инициативы учащихся из​лишней педагогической активностью, включается в реализацию проекта, предъявляя учащимся собственные ценностные установки, гражданскую по​зицию и демонстрируя образцы гражданского поведения. 

Таким образом, социальное проектирование способствует повышению социальной активности подростков, которая проявляется в их готовности принять личное практическое участие в улучшении социальной ситуации в местном сообществ, формированию гражданско-правовой культуры поведения. Наличие у членов проектных групп сформированных навыков коллективной работы по подготовке и реализации собственными силами реального социально полезного дела приводит к положительным изменениям в сознании детей и молодежи, повышению уровня их общей культуры. 
Вывод по второй главе
Социальное проектирование – это созидательная деятельность по развитию социальных процессов и явлений, а также по целенаправленному изменению конкретных социальных институтов. Проектирование направлено на решение проблем, охватывающих в комплексе все социальные аспекты жизни человека и различаемых лишь по уровням организации общественной жизни. 

Социальное проектирование способствует повышению социальной активности подростков, которая проявляется в их готовности принять личное практическое участие в улучшении социальной ситуации в местном сообществе. Это – один из наиболее действенных инструментов гражданского воспитания.
В формировании гражданской позиции учащегося со​циальное проектирование обладает большим педагогическим потенциалом. Социальное проектирование эффективно реализуется при опоре на индивидуальность, самобыт​ность ребенка, выразителя определенного личностного социального опы​та, при установлении между педагогом и учащимся субъект-субъектного взаимодействия, которое ведет к проявлению личной самостоятельности и активности ученика, личностной позиции гражданина и превращению педа​гога в равноправного участника социального проекта. 

Признание приоритетности проектного подхода вовсе не означает отка​за от других подходов к формированию гражданской позиции. С теоретической точки зрения он просто вы​ступает более эффективным способом формирования активной гражданской позиции.
Глава 3. Опытно-экспериментальная работа по формированию гражданской позиции подростков 
в условиях сельской школы
3.1. Характеристика возможностей сельской школы в формировании гражданской позиции учащихся 

Социально-экономические преобразования, происходящие в стране, обусловили существенные изменения в деятельности сельской школы, состояние и уровень работы которой сегодня определяется тем, что она, на наш взгляд, является главным фактором сохранения жизнеспособности и развития поселка, села, деревни. 

Многие исследователи проблемы сельской школы отмечают, что содержание и организация учебно-воспитательного процесса в сельской школе в значительной степени определяется комплексом объективных и субъективных условий, влияющих на специфику ее функционирования и перспектив развития (Н. В. Айкина, Л. В. Алиева, Л. В. Байбородова, В. Г. Бочарова, М. П. Гурьянова, Е. А. Ивлиева, В. И. Орлов, М. М Плоткин., Е. В. Постникова, Е. Н. Степанов., Г. А. Суворова и др.) [40]. 

К числу объективных условий, влияющих на осуществление образовательного процесса в сельской местности относятся: 

− многообразие типов учебных заведений, их реальных и потенциальных возможностей, условий работы и жизни учителей (школы с различным количеством классов-комплектов и их наполняемостью, школы-комплексы, школы, работающие в условиях, близких к городским, и школы, отдаленные от районных центров и др.); 

− экономические трудности развития сельского хозяйства, невозможность оказания существенной помощи школе со стороны предприятий, организаций, работающих на селе, спонсоров и т. п. [25]; 

− снижение жизненного уровня сельского населения, повышение роли личного хозяйства в обеспечении материального благополучия сельской семьи, в том числе учительской; 

− возрастающая ограниченность села в проведении досуга населения вследствие закрытия дворцов культуры, спортивных комплексов, клубов сокращения и ликвидации киноустановок. Все чаще сельская школа превращается фактически в единственный центр учебно-воспитательной и культурно-массовой работы не только с детьми и подростками, но и с сельской молодежью, а то и взрослыми людьми [14]; 

− перспектива снижения численности обучающихся сельских образовательных учреждений, связанная с уменьшением рождаемости и оттоком сельского населения; 

− расширение масштабов появления новых категорий жителей сельской местности (фермеров, кустарей, работников предприятий, расположенных в городе, переселенцев, беженцев, лиц без постоянного места проживания и работы), что создает новые проблемы для педагогических работников [14]. 

В число субъективных условий, определяющих специфику работы сельской школы, входят: 

− недостаточная разработанность научно-методической, организационной, нормативно-правовой и финансовой базы, обеспечивающей процессы индивидуализации и дифференциации образования в сельской школе. В современных условиях ее выпускники все чаще не могут конкурировать со своими городскими сверстниками при поступлении в высшие учебные заведения, не обладают психологической подготовкой, знаниями, умениями и навыками[7]; 

− комплекс психолого-педагогических проблем, особенно остро проявляющихся в малокомплектных школ и классах с малой наполняемостью. Это, прежде всего, реальная возможность максимально индивидуализировать учебно-воспитательный процесс и сложности его организации с учащимися низкого уровня учебных возможностей; повышенное чувство тревожности, психологические, эмоциональные и интеллектуальные перегрузки учащихся; появление безразличия, пассивности, снижения интереса к учению.
В небольшой сельской школе, классе малой наполняемости возникают трудности с развитием коллективистских, нравственных качеств учащихся, организаторских и коммуникативных способностей, нередко отсутствуют яркие личности, лидеры, на которых опирается в своей работе учитель и на которых могут равняться одноклассники [4]; 

− ограниченность в профилях на старшей ступени обучения фактически одной или двумя специальностями, невозможность даже минимального удовлетворения интересов и потребностей школьников в профессиональном самоопределении [37]; 

В соответствии с распоряжением Правительства Российской Федерации от 29 декабря 2001 г. №1756-р об одобрении Концепции модернизации российского образования на период до 2010 г. на старшей ступени общеобразовательного школы предусматривается профильное обучение, под которым понимается средство дифференциации и индивидуализации обучения, позволяющее за счет изменений в структуре, содержании и организации образовательного процесса более полно учитываются интересы, склонности и способности учащихся, создавать условия для обучения старшеклассников в соответствии с их профессиональными интересами и намерениями в отношении продолжения образования. 

Переход к профильному обучению преследует следующие основные цели: 

− обеспечить углубленное изучение отдельных предметов программы полного общего образования; 

− создать условия для существенной дифференциации содержания обучения старшеклассников с широкими и гибкими возможностями построения школьниками индивидуальных образовательных программ; 

− способствовать установлению равного доступа к полноценному образованию разным категориям обучающихся в соответствии с их способностями, индивидуальными склонностями и потребностями; расширить возможности социализации учащихся, обеспечить преемственность между общим и профессиональным образованием, более эффективно подготовить выпускников школы к освоению программ высшего профессионального образования. 

В связи с этим современная сельская школа испытывает ряд противоречий между: 

− новой социокультурной средой, изменившимся укладом жизни в сельской местности и готовностью сельской школы обеспечить качественное образование сельских школьников; 

− необходимостью разработки моделей профильного обучения, ориентированных на улучшение социально-культурной ситуации на селе, повышения качества и доступности образования, и недостаточным экономическим, научно-методическим обеспечением процесса моделирования образовательных и воспитательных систем; 

− готовностью части педагогических кадров и работников других социальных сфер к деятельности в новых условиях и отсутствием в системе высшего педагогического образования и системе повышения квалификации программ, ориентированных на специфику сельских школ [40]. 

Данные противоречия обусловили следующие изменения в функционировании сельских школ: 

1. Реструктуризация школ: в силу невозможности обеспечения качественного образования малокомплектные средние школы реорганизовываются в основные, некоторые начальные и основные школы закрываются. 

2. Обучающимся разных возрастов приходится адаптироваться не только при переходе на следующую ступень обучения, но и к новым условиям обучения, а иногда и проживания в интернатах. 

3. В некоторых малокомплектных школах происходит слияние классов-комплектов, что отражается на условиях обучения школьников и работы педагогов. 
Однако специфика сельской школы определяется не только совокупностью объективных и субъективных условий, затрудняющих совершенствование воспитательно-образовательного процесса, но и преимуществами осуществления педагогической деятельности на селе, а именно: 

− достаточно широкими сведениями у учителей о детях, условиях их жизни, быта, отношениях в семье, среди сверстников и т. п.; 

− близостью к природе, народным обычаям, традициям, большей, чем в городе, силой общественного мнения, авторитетом педагогов, особенно тех, кто работает на селе многие годы и воспитал не одно поколение сельских жителей; 

− меньшим уровнем преступности, ограниченностью негативного влияния кино- и видеофильмов, пропагандирующих культ насилия; 

− принадлежностью большинства родителей к одному трудовому коллективу, их проживанием на территории небольшого поселка, села, деревни, постоянным общением с коллегами вне школы; 

− оптимальными условиями для подготовки учащихся к жизни на селе, сельскохозяйственному производству, проявления самостоятельности детей в решении хозяйственных и жизненных проблем и др. [5]. 

Все это говорит о специфичности сельской школы и воспитательно-образовательного процесса, осуществляющегося в ней. Существенное влияние на построение педагогического процесса оказывает малочисленность классов. Это имеет положительные стороны и в то же время создает определенные проблемы для учителя и ребенка. Учитель знает особенности личности и бытовых условий жизни каждого ребенка, отношения в семье, что позволяет обеспечить в работе индивидуальный подход к каждому ученику, организовать учебную деятельность с учетом этих особенностей. Для уроков в сельской школе свойственны камерность, легче решаются проблемы дисциплины, учащимся уделяется больше внимания. 

Однако исследования показывают, что мотивация учебной деятельности в таких классах, познавательные интересы сельских школьников развиты гораздо хуже, чем у учащихся городских школ, успеваемость и качество образования чаще всего бывают ниже. 

Из вышесказанного можно сделать вывод о том, что сельская школа обладает качественными характеристиками, которые, с одной стороны, определяют ее устойчивость и уникальность, а с другой – обусловливают ее внутреннюю противоречивость и объясняют трудноразрешимость ее проблем.

Характеристика возможностей сельской школы в формировании гражданской позиции учащихся на примере Городищенской школы Соликамского муниципального района Пермского края
В ходе изучения Городищенской средней школы, как среды гражданского воспитания в условиях сельской местности, мы рассмотрим следующее:

· особенности социума (характеристика);

· кадровое обеспечение;

· материально-техническое оснащение учебно-воспитательного процесса; 
· организацию учебно-воспитательного процесса в образовательной школе.
Школа расположена в селе Городище Соликамского муниципального района, в пяти километрах от г. Соликамска. В целом район является дотационным, но село  находится на территории Половодовского поселения (самого крупного из 7 поселений района), единственного, являющегося не дотационным (на его землях находятся шахты крупнейшего промышленного предприятия города - ОАО «Сильвинит»). Городище – территория СПК «Северный», в прошлом – самого крупного совхоза в районе, в настоящем – единственного хозяйства, оставшегося «на плаву», хотя объемы его производства в значительной степени сокращены. Общая численность населения – 1006 человек, из них 240 – пенсионеры. Соотношение рождаемости и смертности в последние два года – 1,2 : 1, рождаемость в последние годы увеличивается.

Сокращение объемов производства, низкая заработная плата (в среднем она составляет минимальный размер оплаты труда - 4330 р., минус НДФЛ – 13%), близость города  привели к тому, что более 50% работоспособного населения  работает на предприятиях и в сфере обслуживания города.  
Именно такой контингент является заказчиком МОУ Городищенской СОШ на выполнение образовательных и воспитательных услуг. Основные критерии социального заказа:

- сохранение и укрепление здоровья учащихся;

- качество образования, обеспечивающее продолжение образования в системе начального профессионального, среднего специального и в высших учебных заведениях;

        - создание комфортных условий для обучения;

        - воспитание гражданина страны.

Немаловажное значение играет оценка материально-технической базы. В настоящее время в школу поставляется оборудование для оборонно-спортивного класса (в рамках эксперимента) на сумму 100 тыс. рублей. Позитивную роль в укреплении материально-технической базы сыграли гранты, полученные на реализацию социально-культурных проектов, победы в различных конкурсах. Имеется пришкольный участок площадью 0,32 га, продукция с которого идет на питание учащихся в школьную столовую.

Школьная библиотека имеет фонд 2770 экземпляров книг, медиатеку. 

На базе школы регулярно проводятся районные спортивные соревнования и другие мероприятия.

Школа, имея юридическую самостоятельность, находится в финансовой зависимости от муниципального органа власти, что ограничивает возможности более оперативного использования финансовых средств. 
Описать всю структуру организации учебно-воспитательного процесса школы не представляется возможным в рамках данного исследования. Поэтому мы остановимся на основных преимущественных компонентах и недостатках организации учебно-воспитательного процесса. 

В 2009-2010 учебном году воспитательная работа школы направлена на формирование гражданственности, как основы социальной активности личности. Исходя из методической темы школы (реализуется 1 год) по воспитательной работе, строилась вся система воспитания, которая включает следующие направления:

Основные направления воспитательной системы школы
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                               Направления

Особое внимание уделено патриотическому воспитанию, формированию активной гражданской позиции. Сегодня актуальность данной проблемы определяется тем, что наряду с заинтересованностью в познании проблем современного общества, учащиеся не испытывают гордости за героическое прошлое и настоящее страны, отсутствует у большинства стремление служить в армии, они не знают и, как следствие этого,  нарушают гражданские права и обязанности. 
Следовательно, цель педагогического коллектива формирование гражданской правовой направленности личности, активной  жизненной позиции. 
Задачи: 

1. Развивать патриотические чувства у учащихся через организацию и проведение внеклассных мероприятий.

2. Организовать изучение учащимися правовых норм государства, законов и формирование ответственного к ним отношения.

3. Привлекать учащихся к активному сотрудничеству с социумом и общественными организациями по развитию патриотизма и гражданской позиции учащихся.

Структура детского самоуправления построена по республиканской системе управления. (Приложение 1). Деятельность органов осуществляется согласно Уставу школы, Кодексу чести ученика и правил поведения учащихся.

Опыт использования социального проектирования на базе школы, как способа формирования активной гражданской позиции и способ привлечения внебюджетных средств имеет большой. Первоначально он рассматривался лишь как источник финансирования дефицита бюджета школы. Благодаря участию различного рода в социальных проектах, школе удалось значительно улучшить свою материальную базу. Но в последние два года в школе с. Городище социальное проектирование стало приобретать и образовательное значение. С учащимися школы первоначально была проведена учёба по написанию социальных проектов. Затем среди учащихся школы был проведён конкурс социальных проектов, на тему «Приусадебный участок моей школы». Тот факт, что в конкурсе приняли участие 27% учащихся, а на защите проектов присутствовало 64% учащихся всей школы, ещё раз доказывает, что для подросткового возраста такая форма работы является приоритетной, так как позволяет реализовать свои амбиции. Продолжением данной работы было – реализация проектов победителей в период летнего оздоровительного лагеря. 

Также учащиеся школы приняли участие в конкурсе социальных проектов, организованном администрацией Соликамского муниципального района на тему «Малый бизнес». Два из трёх грантов достались учащимся школы с. Городище. 

Что касается анализа деятельности ученического самоуправления, то он показал, что на сегодняшний момент дети в школе мало заинтересованы в выполнении общественной работы, так как у педагогов присутствует позиция «Я сам!», ограничивающая самостоятельность детей. Поэтому классные активы, объединения и органы ученического самоуправления в школе существуют формально.

Эффективность воспитательной системы школы во многом зависит от классных руководителей, их профессионального мастерства. Анализ их деятельности показывает, что многие классные руководители ставят перед собой и своим классом актуальные и реально выполнимые воспитательные задачи. Но при этом единицы имеют воспитательные системы класса. Многие не в полной мере используют воспитательные возможности классных часов, что сказывается на самореализации и саморазвитии личности учащегося. Это все позволяет сделать вывод о том, что профессиональная позиция педагога не всегда выступает условием развития личности школьника и ее необходимо менять.

На основе анализа и отмеченных выше проблем возникает необходимость создания таких условий, которые должны быть направлены на: воспитание патриота и гражданина; развитие социально успешной личности; развитие ученического самоуправления; повышение профессионального мастерства классного руководителя.

Проведя анализ ситуации, сложившейся на сегодня, мы пришли к выводу, что решение проблемы формирования активной гражданской позиции учащихся возможно через совместную деятельность педагогов, классных руководителей и учащихся, направленной на приобретение подростками опыта гражданского участия.
Подводя общий итог работы, мы можем сказать, что для подростков социальное проектирование действительно является приемлемой формой работы, так как оно позволяет им самореализоваться, а в этот возрастной период для них это очень важно. 

На сегодняшний период мы можем сказать, что социальное проектирование сильно как способ формирования активной гражданской позиции учащегося по тому, что, во-первых, оно ставит подростка в ситуацию успеха. Во-вторых, параллельно позволяет решать социально значимые проблемы. В-третьих, объединяет участников социума общей целью (решение какой-либо социальной проблемы). В-четвёртых, развивает творческие и лидерские способности подростка, что в современном мире очень значимо. В-пятых, в условиях сельской школы практически все участники социализации работают в унисон. 

Проблемы, которые существуют в ходе реализации социального проектирования следующие. Во-первых, учителя зачастую из-за своего подхода к воспитательному процессу не дают свободы ребёнку, что необходимо в процессе проектирования. Во-вторых, существует проблема обучения социальному проектированию, так как очень редко участники социального проектирования могут перенять чей-то опыт, по причине его частого отсутствия, особенно в условиях сельской школы. В-третьих, для того, чтобы получить полное удовлетворение от проектной деятельности, необходимо реализовать задуманное, но на это необходимы финансовые затраты, поэтому, конкурсов социальных проектов, в которых могут принять участие подростки очень мало. В-четвёртых, далеко не каждый ребёнок может заниматься социальным проектированием по причине особенностей склада ума. 

В целом, социальное проектирование – это замечательный способ формирования активной гражданской позиции у подростков.
3.2. Организация и проведение констатирующего эксперимента

Теоретический анализ проблемы формирования у учащихся граждан​ской позиции позволил организовать опытно-экспериментальную работу. 

Цель констатирующего эксперимента – определение уровней сформированности гражданской позиции учащихся подросткового возраста. 

Для достижения цели эксперимента: во-первых, проведено было анкетирование учащихся подросткового возраста, во-вторых, проводилось наблюдение за поведением учащихся в процессе тестирования.
В ходе экспериментальной работы были определены уровни сформированности гражданской позиции подростков. Для обоснования уровней позиции был использован материал кандидата педагогических наук Кобелевой Т.И., так как она более точно и подробно характеризуeт их. 

Характеристика уровней сформированности гражданской позиции школьника-подростка. 
Низкий уровень: отсутствие интереса к политиче​ской, правовой и социальной жизни общества. Такой школьник не читает га​зет, не смотрит новостных передач по телевизору, не вступает в дискуссию по важнейшим политическим событиям и событиям, происходящих в мест​ном сообществе. Он имеет смутное представление о нормах и правилах жиз​ни общества, пассивно относится к нарушению законов и к нарушению прав других людей; не счи​тает обязательным соблюдение правовых норм и правил сверстниками, а сам соблюдает эти нормы и правила скорее из-за страха перед наказанием, чем из уважения к ним. [15] 
Средний уровень: проявление противоречивого отношения к политической, правовой, общественной сферам жизни. Так, подростки ограничива​ются просмотром новостей по телевизору, но не смотрят передач аналитиче​ского характера, практически не читают газет; интерес к проблемам полити​ческой и общественной жизни проявляют ситуативно, в основном в связи с событиями сенсационного характера. Редко они сами являются инициатора​ми дискуссий по данной тематике, но участие в подобных спорах принима​ют. Оценивают события, явления общественно-политической жизни на осно​ве эмоциональных порывов, подвергают их анализу в основном при побуж​дении со стороны (например, по заданию учителя). Уважительно относятся к нормам права. Общественно полезные дела сами не инициируют. Но спо​собны добросовестно их выполнять. Они также способны к самостоятельно​му нравственно должному поведению в обычных условиях, то есть типичных жизненных ситуациях, не осложненных какими-либо особо значительными внутренними или внешними препятствиями [15] . 

Высокий уровень: высокая степень интере​са к событиям и явлениям общественно-политического характера. Подросток способен отстаивать собственную точку зрения на те или иные актуальные социальные и политические проблемы. Соблюдают законы, уважительно относятся к ним, считают закон основным регулятором общественных от​ношений, осознают его значимость в жизни человека. Их позиция устойчива и осознанна. Проявление активности в общественных делах, в которых ребенок демонстрирует умение не только работать в группе, но и самостоя​тельно инициировать групповую работу. [15]
Реализация эксперимента по определению уровня сформированности граж​данской позиции подростков стала возможной благодаря возможностям и особенностям общеобразовательной школы, а также накопленному автором исследования длительному опыту педагогической работы в качестве социального педагога, координатора и руководителя социальных проектов (имеющих грантовую поддержку на уровне района, края, округа) на базе муниципального общеобразовательного учреждения Городищенской средней общеобразовательной школы, а также участия во всероссийском молодежном форуме «Селигер 2009». 
Эксперимент проводился на базе муниципального общеобразовательного учреждения Городищеснкой средней общеобразовательной школы Соликамского муниципального района Пермского края. Всего в школе обучается 140 учащихся. Доля учащихся подросткового возраста составляет 52 человека (возраст 12-15 лет). Все они приняли участие в эксперименте.

Для выявления более достоверных результатов эксперимента с учащимися были использованы 4 диагностики, разработанные кандидатом педагогических наук Кобелевой Т.И. [15]. 
Первая разработанная Н.Г.Суворовой и Т.В.Петровой (Приложение 2) и использованная нами анкета «Ситуации». Цель: определение степени проявления интереса учащихся к политической, правовой, общественной жизни. Анкета состоит из 8 вопросов. 
Перечень вопросов:

1. При Вас Ваши друзья обсуждают недавнее политическое событие. Ваши действия: 
A) просите сменить тему;
Б) вы слушаете вполуха, иногда пытаясь вставить реплику;
B) вы включаетесь в активное обсуждение, потому что Вам это интересно. 

2.Вы слушаете музыкальный канал По радио, наступает время новостей. Ваши действия: 
A) вы переключаетесь в поиске другого музыкального канала;
Б) слушаете, если эти новости касаются лично Вас;
B) прибавляете звук и с интересом слушаете информацию о важных
политических новостях; 

3.По TV проходит сюжет о принятии нового закона. Ваши действия: 
A) переключите телевизор;
Б) слушаете если эта информация лично Вас;
B) внимательно дослушаете в любом случае. 

Вся анкета представлена  в Приложение 2.
Соответствие вопросов анкеты изучаемому компоненту гражданской пози​ции представлено в таблице. 
Соответствие вопросов анкеты содержанию гражданской позиции 

	Содержание гражданской позиции
	№ вопроса 

	Отношение к государству 
	1-2 

	Отношение к праву 
	3-4 

	Отношение гражданскому обществу
	5-6 

	Отношение к самому себе как к гражданину 
	7-8 


В анкете предусмотрена трехуровневая шкала ответов: «интересно», «интерес неярко выражен», «интерес отсутствует». Для анализа ответов использовалась следующая шкала с вариантами: «интересно» - 3 балла, «инте​рес неярко выражен» - 2 балла, «интерес отсутствует» - 1 балл. Таким образом, количество баллов, которое мог набрать учащийся, колебалось от 8 до 24 баллов. 

Результаты диагностики таковы: 9 учащихся набрали 20-24 балла (высокий уровень), 16 учащихся – 12-20 баллов (средний уровень), 27 учащихся – до 11 баллов (низкий уровень).
Исследование интересов учащихся в политической, правовой, общественной сферах показало:

-обсуждение политических событий и новостей - 40 % подростков;

-проявление интереса к изучению, принятию  законов – 36 %;

-отношение к различным собраниям, местным выборам – 28%;

-проявление интереса к Уставу школы, регулирующего права и обя​занности участников образовательного процесса, проявили 36% учащихся. 

Вторая методика «Незаконченное предложение». Цель – изучение отношения подростков к государству, праву, гражданскому обществу, самому себе как гражданину.
Перечень вопросов: (Приложение 3)
1. Государственная власть в моей стране_______________________________

____________________________________________________________________________________________________________________________________

2. Российские законы_______________________________________________

_____________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________
3. Политические новости____________________________________________

__________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
Испытуемому необходимо было ответить на все вопросы. Так, если, заканчивая предложение, подросток использовал местоиме​ния «я», «мое», «мною», а его высказывания носили яркую эмоциональную окраску и при этом имели позитивную направленность, это интерпретирова​лось как свидетельство сформированности гражданской позиции и оценивалось в 3 балла. 

Употребление подростком при завершении незаконченных предло​жений безличных предложений, нейтральной лексики рассматривалось как свидетельство несформированного, безразличного отношения к исследуемым компонентам и оценивалось 2 баллами. 

Предложения с негативными высказываниями   служили свидетельством отрицательного отношения. Такие ответы оценивались в 1 балл. Таким образом, минимальное количество баллов, которое мог набрать учащийся, равнялось 16, максимальное — 48. 
Результаты диагностики таковы: 11 учащихся набрали от 40 до 48 баллов (высокий уровень), 26 подростков - от 24-40 баллов (средний уровень), 18 учащихся – до 23 баллов (низкий уровень). Пять учащихся из всей группы ответило из 16 вопросов только на 7. Двое учащихся неохотно отвечали на вопросы.   

Третья методика по выявлению уровней гражданской позиции – это анкета М.Тейлор-Тома «Умения и навыки гражданского участия». 
Цель - определение степени сформированности тех или иных умений и навыков гражданского и общественного участия, наличие практического опы​та по реализации собственных прав и обязанностей. 
Перечень вопросов: (Приложение 4)
В течение последних шести месяцев но поручению класса или но какой-​либо другой причине вы… 
	№ п/п
	Вопросы
	Да
	Думаю это сделать
	Нет

	1
	Звонили представителям власти 
	
	
	

	2
	Посещали заседания органов местной власти или его представителя 
	
	
	

	3
	Писали письмо представителям власти
	
	
	

	4
	Составили обращение
	
	
	

	5
	Пытались убедить кого-то голосовать за определенного кандидата
	
	
	

	6
	Пытались получить поддержку своей точки зрения на местные проблемы у других людей
	
	
	


Для анализа данных использовалась шкала с вариантами ответов: «да», «думаю это сделать», «нет». За ответ «да» ставилось 3 балла, ответ «думаю это сделать» - 2 балла, ответ «нет» оценивался в 1 балл. Таким образом, ко​личество баллов, которое мог набрать респондент, колебалось от 16 до 48. 
Результаты диагностики таковы: 13 подростков набрали от 40 до 28 баллов (высокий уровень), 19 учащихся – от 24 до 40 баллов (средний уровень), 20 учащихся – до 23 баллов (низкий уровень). Трое учащихся активно принимали участие в проведение социологического опроса, пятеро пытались убедить население голосовать за определенного кандидата, и только двое отстаивали свою точку зрения.
Четвертая методика «Карта самохарактеристики», разработанная О.В.Крючковой, О.А.Хаткевич. (Приложение 5). Данный метод включает 6 вопросов. Учащимся был дан перечень вопросов, на которые он должен подробно ответить.
В результате диагностики получены дополнительные данные об умении учащихся соотносить личные и общественные интересы; об оценке подростками собственной готовности к гражданской деятельности. 
Напишите о себе по следующему плану

1. Моя жизненная цель, насколько она соответствует общественным интересам и личным возможностям, способностям. 

2. Девиз и правило жизни, которыми я руководствуюсь

3. Мои гражданские и человеческие качества, в какой мере они сформированы, над чем предстоит работать.
4. Мои отношения с другими людьми.
5. Мое отношение к общественной работе. 
6. Мой жизненный опыт, практические умения и навыки, что могу сделать, чему хочу научиться в ближайшее время. 
Каждый подросток в течение 15 минут заполнял карту самохарактеристики. Восемь учащихся не имеют цели в жизни, не руководствуются правилами, то есть «плывут по течению жизни». А вот 11 учащихся ведут активный образ жизни и знают, чего хотят добиться в жизни.
Ответы позволили получить разверну​тые характеристики проявления гражданской позиции каждого школьника, на основании которых составлялся целостный социально-психологический портрет подростка; выделить и описать различные уровни сформированности гражданской позиции. 

Вышеперечисленные методы педагогического исследования позволили нам определить уровень сформированности гражданской позиции у учащих​ся подросткового возраста. В зависимости от полноты и качества проявления при​знаков сформированности гражданской позиции мы выделили: низкий, средний, высокий уровни сформированности гражданской позиции.

Таким образом, низкий уровень имеют – 22 человека, средний уровень – 19 человек, высокий – 11 человек. В приложении 6 имеется список подростков экспериментальной группы с указанием уровней.
Таким образом, на основании данных,  полученных  в процессе констатирующего эксперимента  можно сделать выводы, что из 52 протестированных учащихся с низким уровнем гражданской позиции – 22 подростка, со средним уровнем – 19 человек, а высокий уровень имеют 11 человек. Анализ полученных данных привел к выводу, если для формирования гражданской позиции школьников не создавать специальные условия, то, как показывает педагогическая практика, происходит либо снижение уровней, либо повышение, но очень неэффективное и медленное. Данный процесс следует направлять и совершенствовать. 
Результаты, полученные при диагностике уровней сформированности граж​данской позиции подростков до включения их в процесс со​циального проектирования, легли в основу программы формирующего экс​перимента. 

3.3 Рабочая программа формирующего эксперимента


Для создания проекта и его реализации, что будет сделано в выпускной квалификационной работе, необходимо разработать программу поэтапного прохождения ребенком стадий  проектной деятельности. Данная программа нацелена на формирование гражданской позиции подростков в условиях сельской школы. 

Методика работы над созданием проекта представляет восемь стадий [21].
1 стадия. Подготовка детей к работе над проектом


Данная стадия предполагает в живой, дискуссионной форме проверку знаний и умений детей, необходимых для социально значимой деятельности, их представлений о современном этапе развития общества, знаний ситуации, проблем и перспектив развития своего села, поселения и района. В частности, акцентируется внимание на проблемах школы и села в целом, где они живут, учатся и отдыхают.


Итогом работы на этой стадии должны быть четко сформированные представления школьников о деятельности различных ветвей власти, сферах их ответственности, специфике работы и полномочиях администрации школы; навыки делового общения, анализа разнородных материалов (статистики, СМИ, нормативных актов и др.).

Как показывает практика, в проекте достигаются лучшие результаты, когда над ними работают все участники проектной деятельности. 

В этом непростой для учащихся деятельности им могут оказать помощь и взрослые (родители, другие родственники), которые могут поделиться жизненным опытом, подсказать источники информации по проблеме.
Однако взрослые не должны писать за них письма, разговаривать от их имени, готовить за них материалы и иллюстрации по существу проекта. Педагог выступает в роли консультанта или арбитра при выборе детьми альтернативных решений.

Данный проект помогает детям понять, что в их возрасте уже можно что-либо изменить в своем селе, в своей школе. Эта программа действий расширяет знания учеников о сложностях и взаимосвязях окружающей действительности, развивает их навыки, углубляет осознание того, как важно в обществе их участие, выполнение гражданского долга. Девизом проектной деятельности могут служить слова: «помогая окружающим, вы помогаете, прежде всего, себе!»
2 стадия. Выбор проблемы

Здесь подросткам предстоит довольно детально проанализировать широкий спектр вопросов, которые значимы для школы и села и требуют своего решения.

Условно эту стадию можно соотнести с ромашкой, лепестки которой будут актуальные проблемы школы, села, перебирая каждый из них, обсуждают их, осознавая сложность окружающего мира.
На этой стадии можно также организовать игру – «ящик предложений». Это может быть коробка, возле которой лежат лепестки бумаги и ручки, для того, чтобы каждый из участников в любой удобный момент мог написать и положить в ящик свое предложение, высказать свое мнение или пожелание, а также поделиться тем, что не может или не хочет сказать всем. Затем можно организовать дискуссию по широкому спектру предложений, собранных в этом ящике.
После обсуждения спектра проблем, характерных для конкретной местности, можно разделить подростков на малые группы (3-5 человек), каждая из которых должна представить свои аргументы относительно проблемы по предлагаемой матрице (Приложение 7).

После проведения этой работы группа обсуждает ответы и аргументы с коллективом ребят. В целях соотнесения своих представлений возможно проведение социологического исследования среди всех учащихся школы.


Можно провести также интервью с педагогами, обслуживающим персоналом, жителями села, чтобы узнать и зафиксировать, что они думают о проблемах и как они относятся к ним.
При выборе проблемы можно также использовать и другие приемы, например, экскурсию подростков по сельской местности с фотоаппаратом или видеокамерой. Которые будут фиксировать примеры неблагополучия, ликвидация которых не потребует глобальных затрат и не затянется во времени.

При выборе проблемы следует обращать внимание на такие существенные критерии, как:

· посильность задачи для команды детей;

· ее соответствие возрасту и возможностям ребят;

· сумма затрат на реализацию проекта;

· ожидаемые результаты.

Графически этот этап можно отразить схемой (Приложение 8).
Тезисы этапа: Каждый выбор достоин уважения.
Искренность твоей заботы об этом общем благе – 

в реальных делах!

В ходе активного выбора проблемы дети дискутируют, оценивают предложения:

Почему данная проблема приобрела особую актуальность?

Почему проблема, признанная особенно острой, до сих оставалась нерешенной?

Что можно узнать об этой проблеме из СМИ?
Можно ли ее решить посредством своих сил?

Как можно решить проблемы?

Успешность работы на этой дистанции во многом зависит от активной роли педагога, его способности организовывать командную работу, осторожно, и в то же время твердо, направлять деятельность подростков в оптимальном для решения данной задачи направлении.
Необходимо, чтобы дети взялись за проблему, соизмеримую уровню их возможностей, решение которой реально на конкретной территории, большинством голосов учащимися выбирается наиболее понравившаяся проблема для дальнейшей работы над проектом.

3 стадия. Сбор информации


После того, как группа учащихся выбрала проблему для изучения, встает задача собрать исчерпывающую информацию. В рамках этой деятельности подросткам предстоит собрать и проанализировать довольно разнородный спектр информации по заинтересовавшей их проблеме.

В силу того, что она может быть разноуровневой, целесообразно разделить всю команду учащихся на отдельные исследовательские группы.


Одна группа может провести социологические исследования по поводу точки зрения на данный вопрос, насколько он важен и злободневен для школы и села. Другая занимается изучением материалов средств массовой информации по этой теме, как они на протяжении определенного времени обсуждали ее. Можно использовать Интернет, периодическую литературу в библиотеке и др. 


Еще одна группа входит во взаимодействие с администрацией школы, поселения для получения взвешенной, аналитической информации о состоянии дел на территории по этому конкретному вопросу, кто несет за него ответственность и каков механизм принятия конструктивного решения.


Итогом работы должна стать доступная детям информация по проблеме, которая составит основу следующей стадии работы над проектом.

В приложении 9 предложены некоторые рекомендации по сбору документальной информации учащимися.

4 стадия. Разработка проекта
Главной задачей этого этапа деятельности является обработка и систематизация полученного материала и распределение его по соответствующим разделам проекта.

При участии педагога ребята компонуют материалы по разделам:

- постановка проблемы (определение проблемы или проблем, которые будут решаться в ходе реализации проекта);
- формулировка целей, конкретных задач (Цель направлена на решение поставленной проблемы. Задачи конкретно описывают то, что будет выполнено и достигнуто, указывают на частные результаты, этапы на пути к достижению цели. Задачи должны быть реалистичными); [9]
- рабочий план, который включает этапы, блоки реализации проекта;
- план-график мероприятий с конкретными мероприятиями и сроками, которые приведет к достижению ожидаемых результатов;

- структура управления проектом (как будет осуществляться распределение ответственных за выполнение тех или иных мероприятий, функциональных обязанностей);

-  формулировка ожидаемых результатов (Здесь прописываются конкретные результаты, должны быть представлены в количественном и качественном выражении. Они являются критериями оценки эффективности проекта);
- бюджет проекта или смета расходов с обоснованными комментариями.


Это самый трудоемкий этап работы. Здесь ребенок учится проектировать, моделировать. Он требует ответственного подхода к созданию проекта. На этой стадии подростки дают свой вариант, т.е. проект решения социальной проблемы.

5 стадия. Подготовка к защите  проекта

Для конкурсной комиссии созданный проект необходимо творчески оформить. Можно использовать плакаты, фотографии, схемы, диаграммы, яркие информационные материалы, которые могут образно и наглядно на расстоянии представить окружающим суть данного проекта. В это время готовится папка, в которой проект документально оформлен, сохраняя все требования, предъявляемые к его написанию. Также информацию по защите проекта можно представить в презентации, что в наше время является современным подходом. 
Параллельно ведется работа по подготовке устного выступления команды из 4-5 человек, которые используют оформленные материалы и видеоматериалы проекта для показа конкурсной комиссии. 


Для качественного выступления учащихся необходимо провести тренировочные упражнения по ораторскому мастерству, отработать сценарии выступления детей, формировать у них умения отвечать на самые каверзные вопросы комиссии. 
6 стадия. Реализация проекта

После успешной защиты мы переходим к стадии реализации проекта. Данная стадия предполагает, что учащиеся сами начинают реализацию плана мероприятий, прописанного в проекте. 

Здесь возможны самые различные акции детей, трудовые десанты и т.п. Они могут сами принимать активное участие в проведении мероприятий, так и привлекать к сотрудничеству различные организации, службы. 

Как показывает практика, дети, разрабатывая разнообразные проекты, одновременно являются непосредственными участниками становления и развития школы, своим неравнодушием и энергией демонстрируют лучшие качества, проявляют свою активную гражданскую позицию. 

Работа над проектом привлекательна еще и тем, что она в практическом плане дает возможность освоить технологию проектной деятельности, которая в настоящее время столь необходима. Работа по реализации проектов позволяет объединять на конкретном деле учащихся, педагогов, родителей, администрацию, общественность. Эти отношения приобретают воспитывающий, гражданско-правовой характер.
7 стадия. Рефлексия

Главная цель этого этапа – анализ самими учащимися стадий подготовки проекта, его представления на конкурсе, и, конечно же, его реализация. 

При поддержке педагога проходит разбор проделанной работы, отмечаются встретившиеся трудности, происходит оценивание вклада микрогрупп и отдельных участников, выявляются все слабые и сильные стороны проекта. После этого необходимо провести повторную диагностику по выявлению уровней сформированности гражданской позиции школьников. Провести сравнительный анализ результатов первичной и вторичной диагностики.
Данная программа является пошаговой разработкой проекта учащимися. Дает возможность четко отследить все моменты структуры проектной деятельности, распределить обязанности всех учащихся эксперимента, помогает педагогу правильно выстроить систему оценки и контроля за деятельностью каждого участника. Эта программа будет использована в выпускной квалификационной работе по созданию проекта учащимися. 
Вывод по третьей главе

Cельская школа обладает качественными характеристиками, которые, с одной стороны, определяют ее устойчивость и уникальность, а с другой – обусловливают ее внутреннюю противоречивость и объясняют трудноразрешимость ее проблем.

Решение проблемы формирования активной гражданской позиции учащихся возможно через совместную деятельность учителей и учащихся, направленной на приобретение подростками опыта гражданского участия. Проектная деятельность педагогов в сельской школе развита недостаточно, что требует принятия незамедлительных мер по ее распространению в образовательную сферу. 

Всё вышеперечисленное даёт основание для организации и проведения опытно-экспериментальной работы в МОУ Городищенской средней общеобразовательной школе. 

Таким образом, на основании данных,  полученных  в процессе констатирующего эксперимента  можно сделать выводы, что из 52 протестированных учащихся с низким уровнем гражданской позиции – 22 подростка, со средним уровнем – 19 человек, а высокий уровень имеют 11 человек. Анализ полученных данных привел к выводу, если для формирования гражданской позиции школьников не создавать специальные условия, то, как показывает педагогическая практика, происходит либо снижение уровней, либо повышение, но очень неэффективное и медленное. Данный процесс следует направлять и совершенствовать. 
Результаты, полученные при диагностике уровней сформированности граж​данской позиции подростков до включения их в процесс со​циального проектирования, легли в основу программы формирующего экс​перимента. 

Данная программа является пошаговой разработкой проекта учащимися. Дает возможность четко отследить все моменты структуры проектной деятельности, распределить обязанности всех учащихся эксперимента, помогает педагогу правильно выстроить систему оценки и контроля за деятельностью каждого участника. Эта программа будет использована в выпускной квалификационной работе по созданию проекта учащимися. 

Заключение

Гражданское воспитание учащихся является объективной необходимостью современной действительности и становится важнейшей составной частью целостного учебно-воспитательного процесса общеобразовательной школы, призванной готовить подрастающее поколение к самостоятельной деятельности в новых социально-экономических и политических условиях.


Подростковый возраст является сенситивным для эффективного гражданского воспитания школьников в силу того, что этому возрасту свойственно обостренное чувство «взрослости», естественная потребность активного включения в общественные отношения, стремление к самостоятельности, а также настойчивый поиск своего места в коллективе, стремление утвердить себя в разнообразной деятельности, в том числе и практической. Основной сферой реализации этих потребностей является участие  в разработке и осуществлении социально-значимых проектов.

Активная гражданская позиция подростка представляет собой восприятие индивидом себя как части гражданского общества и обусловленное этим социально активное поведение, характеризующееся ответственностью за окружающие его события, политической культурой, правовой культурой, чувством собственного достоинства, уважением к людям, нравственностью, законопослушностью и трудолюбием; и гражданского воспитания - подготовка учащихся к ответственной и осмысленной жизни и деятельности в демократическом правовом государстве, гражданском обществе.  

Социальное проектирование способствует повышению социальной активности подростков, которая проявляется в их готовности принять личное практическое участие в улучшении социальной ситуации в местном сообществе. Это – один из наиболее действенных инструментов гражданского воспитания в условиях общеобразовательной школы. Проектирование ситуации успеха подростка, решение социально значимых проблем, объединяет участников социума общей целью (решение какой-либо социальной проблемы), развивает творческие и лидерские способности подростка, что в современном мире очень значимо – все это сильные стороны проектирования. Но существуют трудности, которые встают на пути организации проектной деятельности - это: неготовность учителя стать грамотным участником социального проектирования, проблема обучения социальному проектированию, финансовые сложности и психологические особенности каждого ребёнка.    
На основании данных,  полученных  в процессе констатирующего эксперимента, проведенного на базе МОУ Городищенской СОШ Соликамского муниципального района Пермского края,  можно сделать выводы, что из 52 протестированных учащихся с низким уровнем гражданской позиции – 22 подростка, со средним уровнем – 19 человек, а высокий уровень имеют 11 человек. Анализ полученных данных привел к выводу, если для формирования гражданской позиции школьников не создавать специальные условия, то, как показывает педагогическая практика, происходит либо снижение уровней, либо повышение, но очень неэффективное и медленное. Данный процесс следует направлять и совершенствовать. 
Результаты, полученные при диагностике уровней сформированности граж​данской позиции подростков до включения их в процесс со​циального проектирования, легли в основу программы формирующего экс​перимента. 

Данная программа является пошаговой разработкой проекта учащимися. Дает возможность четко отследить все моменты структуры проектной деятельности, распределить обязанности всех учащихся эксперимента, помогает педагогу правильно выстроить систему оценки и контроля за деятельностью каждого участника. Эта программа будет использована в выпускной квалификационной работе по созданию проекта учащимися. 

Таким образом, решив все задачи, мы достигли поставленной цели, доказали гипотезу. 
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Формирование гражданской позиции подростка на основе Приложение 1
Приложение 2
Анкета «Ситуации» 
Дорогие друзья! Просим Вас ответить на предлагаемые в анкете вопросы. Ваши ответы помогут выработке практических рекомендаций для учащихся. Обведите кружочком номера тех ответов, которые соответствуют Вашему мнению. 

1. При Вас Ваши друзья обсуждают недавнее политическое событие. Ваши действия: 
A) просите сменить тему;
Б) вы слушаете вполуха, иногда пытаясь вставить реплику;
B) вы включаетесь в активное обсуждение, потому что Вам это интересно. 

2.Вы слушаете музыкальный канал но радио, наступает время новостей. Ваши действия: 
A) вы переключаетесь в поиске другого музыкального канала;
Б) слушаете, если эти новости касаются лично Вас;
B) прибавляете звук и с интересом слушаете информацию о важных
политических новостях; 

3.По TV проходит сюжет о принятии нового закона. Ваши действия: 
A) переключите телевизор;
Б) слушаете если эта информация лично Вас;
B) внимательно дослушаете в любом случае. 

4. В длительной поездке в купе поезда сосед предложит вам прочитать статью с комментарием о недавно принятом законе. Ваши действия: 
а) вы вежливо откажитесь, вам это не к чему;
б) вы согласитесь, и наскоро пробежите статью глазами;
в) вы внимательно прочтете статью и обсудите ее с соседом по купе. 

5. На подъезде вашего дома, в местной газете вы видите объявление о собрании жителей микрорайона. Ваша позиция: 
а) вы забываете об этом через несколько минут; 

б) вы считаете, что если нужно, позовут еще раз;

в) вы считаете, что пойти необходимо.

6. В почтовый ящик опустили листовку с итогами выборов в местные органы власти по вашему избирательному округу. Как вы с ней поступите:

A) выбросите, не читая;

Б) прочтете только информацию о результатах;

B) попытаетесь проанализировать.

7. В школе обсуждается вопрос об изменении Устава школы, регулирующего права и обязанности школьника. Ваша позиция:

A) вы не приходите на собрания

Б) вы приходите на собрания, но участия в обсуждении не принимаете 

B) вы активно включаетесь в обсуждение, поскольку эта напрямую связано с вашими правами и обязанностями.

8. Ваш родственник купил некачественный телевизор и через суд наказал недобросовестных продавцов некачественного товара. Он подробно рассказывает об алгоритме своих действий. Ваша реакция:

а) вы просите его не рассказывать так подробно;

б) вы слушаете его из вежливости;

в) вы внимательно его слушаете, пытаясь запомнить важную информацию.

Заранее благодарим Вас!!!
Приложение 3
Методика «Незаконченное предложение»
Дорогие друзья! 

Просим Вас продолжить незаконченные предложения. Необходимо писать быстро, не задумываясь, не оставляя пропущенных предложений:
1. Государственная власть в моей стране_______________________________

____________________________________________________________________________________________________________________________________

4. Российские законы_______________________________________________

_____________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________
5. Политические новости____________________________________________

__________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
6. Объединяться с другими людьми для решения каких-либо актуальных социальных проблем_____________________________________________

__________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
7. Деятельность государственных чиновников__________________________

__________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
8. Проблемы общества______________________________________________

__________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
9. Нарушение закона_______________________________________________

__________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
10. Права другого человека___________________________________________

__________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
11. Ответственность за благополучие в обществе ________________________

__________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
12. Законопослушность______________________________________________

__________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
13. Деятельность объединений граждан ________________________________

__________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
14. Уклонение от выполнения обязанностей гражданина __________________

__________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
15. Совершить что-либо противозаконное ______________________________

__________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
16. Восстановление нарушенных нрав человека зависит___________________

____________________________________________________________________________________________________________________________________ 

17. Государственная система_______________________________________

____________________________________________________________________________________________________________________________________ 

18. Выполнение обязанностей гражданина______________________________

____________________________________________________________________________________________________________________________________ 

Спасибо за ответы!!!

Приложение 4
Анкета «Умения и навыки гражданского участия»  М.Тейлор-Тома

Дорогие друзья!

Просим Вас ответить на предлагаемые в анкете вопросы.

 Поставьте знак «+» в той ячейке таблицы, которая наиболее соответствует Вашему мнению. 
В течение последних шести месяцев но поручению класса или но какой-​либо другой причине вы… 
	№ п/п
	Вопросы
	Да
	Думаю это сделать
	Нет

	1
	Звонили представителям власти 
	
	
	

	2
	Посещали заседания органов местной власти или его представителя 
	
	
	

	3
	Писали письмо представителям власти
	
	
	

	4
	Составили обращение
	
	
	

	5
	Пытались убедить кого-то голосовать за определенного кандидата
	
	
	

	6
	Пытались получить поддержку своей точки зрения на местные проблемы у других людей
	
	
	

	7
	Проводили социологический опрос
	
	
	

	8
	Составляли анкеты или опросники для проведения социологического исследования
	
	
	

	9
	Собирали и анализировали материалы различных средств массовой информации
	
	
	

	10
	Обосновывали правильность оценок, выводов, пользуясь различными способами доказательств по важнейшим политическим событиям страны
	
	
	

	11
	Анализировали современный правовой документ 
	
	
	

	12
	Пытались оценивать проблемы местного сообщества
	
	
	

	13
	Устно или письменно предлагали изменения в действующий закон страны
	
	
	

	14
	Пытались объединиться в группу для решения важных проблем местного сообщества
	
	
	

	15
	Пытались оценить проблемы местного сообщества.
	
	
	

	16
	Пытались распределить обязанности в группе
	
	
	

	17
	Отстаивали свою точку зрения
	
	
	


Благодарим Вас за ответы!!!

Приложение 5
Карта самохарактеристики 

Дорогие друзья! 

Напишите о себе по следующему плану

1. Моя жизненная цель, насколько она соответствует общественным интересам и личным возможностям, способностям. 

2. Девиз и правило жизни, которыми я руководствуюсь

3. Мои гражданские и человеческие качества, в какой мере они сформированы, над чем предстоит работать.
4. Мои отношения с другими людьми.
5. Мое отношение к общественной работе. 
6. Мой жизненный опыт, практические умения и навыки, что могу сделать, чему хочу научиться в ближайшее время. 
Приложение 6

Результаты констатирующего эксперимента

	№ п/п
	Ф.И. участника
	Возраст
	Уровень

	1
	Иванова Виктория
	12
	Средний

	2
	Кашковская Олеся
	12
	Высокий

	3
	Кропотов Даниил
	12
	Средний

	4
	Люст Алена
	12
	Низкий

	5
	Молчанов Дмитрий
	12
	Высокий

	6
	Молчанов Денис
	12
	Высокий

	7
	Реук Марина
	12
	Средний

	8
	Смирнов Александр
	12
	Высокий

	9
	Тюлянкина Кристина
	12
	Низкий

	10
	Глебов Артем
	13
	Средний

	11
	Гордеева Вероника
	13
	Низкий

	12
	Коновалов Иван
	13
	Средний

	13
	Котельников Алексей
	13
	Средний

	14
	Кульбака Александр
	13
	Низкий

	15
	Лопаницин Владислав
	13
	Высокий

	16
	Неверов Александр
	13
	Средний

	17
	Орехов Андрей
	13
	Низкий

	18
	Пашков Сергей
	13
	Низкий

	19
	Пегушина Алена
	13
	Высокий

	20
	Санников Евгений
	13
	Средний

	21
	Тюкин Александр
	13
	Низкий

	22
	Тюкина Алена
	13
	Средний

	23
	Тюлянкин Андрей
	13
	Средний

	24
	Чабина Надежда 
	13
	Низкий

	25
	Чешуина Виктория
	13
	Низкий

	26
	Баязитова Альбина
	14
	Средний

	27
	Гарц Максим
	14
	Высокий

	28
	Ильиных Иван
	14
	Низкий

	29
	Идогов Сергей
	14
	Высокий

	30
	Кульбака Владислав
	14
	Низкий

	31
	Кульбака Лада
	14
	Средний

	32
	Никонов Антон
	14
	Высокий

	33
	Павлецова Яна
	14
	Высокий

	34
	Пантелеева Алена
	14
	Средний

	35
	Перец Владимир
	14
	Высокий

	36
	Пушкина Марина
	14
	Низкий

	37
	Пенягина Екатерина
	14
	Средний

	38
	Тюлянкина Наталья
	14
	Низкий

	39
	Анкушина Кристина
	15
	Низкий

	40
	Белоусов Артем
	15
	Средний

	41
	Ершов Алексей
	15
	Низкий

	42
	Захаров Вячеслав
	15
	Низкий

	43
	Злобин Дмитрий
	15
	Низкий

	44
	Дударева Ксения
	15
	Средний

	45
	Исупова Анастасия
	15
	Низкий

	46
	Мальцева Юлия
	15
	Средний

	47
	Никонова Кристина
	15
	Низкий

	48
	Попов Иван
	15
	Низкий

	49
	Попов Сергей
	15
	Средний

	50
	Титова Юлия
	15
	Низкий

	51
	Трофимов Родион
	15
	Средний

	52
	Шпагин Игорь
	15
	Низкий


Приложение 7
Форма выявления и анализа проблемы
Фамилии членов группы_____________________________________________

Дата______________________________________________________________

Проблема__________________________________________________________

Считаете ли вы и окружающие, что данная проблема является актуальной для вашего села, школы? Почему_________________________________________

Кто ответственен за ее решение?______________________________________

Осуществляется ли какая-то деятельность по решению назревшей проблемы?_________________________________________________________

Если такая работа осуществляется, то ответьте на следующие вопросы:


Какова ее эффективность?_______________________________________


Каковы ее недостатки?__________________________________________

Каким образом ее можно совершенствовать?____________________________

Какие мнения имеются об этой деятельности у администрации школы, поселения?_________________________________________________________

Где можно получить информацию по данной проблеме?__________________

Имеются ли какие-либо еще важные проблемы школы, села, которые можно было бы обсудить? Что за проблемы?__________________________________

 Приложение 8
Выбор проблемы

[image: image1]
Приложение 9
Рекомендации по сбору документальной информации учащимися


Работа с источником информации требует особой подготовки и корректности. В силу того, что педагоги, администрация очень занятые люди, задание поговорить с конкретным лицом должен получить только один ребенок. Важно, чтобы он сумел грамотно и четко представиться, внимательно выслушать собеседника и затем подробно записать представленные сведения по проблеме.


Для выполнения этого задания можно использовать следующую документальную форму:

Информация из писем и интервью

__________________________________________________________________

(Фамилия члена исследовательской группы)

Дата______________________________________________________________

Исследуемая проблема______________________________________________

1. Источник информации:

Ф.И.О., должность__________________________________________________

Наименование организации___________________________________________

Получение информации по проблеме:__________________________________


После письменного или личного обращения к конкретному лицу попросите его ответить на следующие вопросы:

А)насколько важна эта проблема в школе, селе?_________________________

Б)насколько она значима в масштабе поселения_________________________

В)почему эта проблема должна рассматриваться администрацией школы?____________________________________________________________

Г)должен ли кто-либо еще нести ответственность за решение этой проблемы? Почему?___________________________________________________________

Д)какие разногласия по этой проблеме или способам ее решения существует в нашей школе, сельской местности?___________________________________

Е)какие слои населения, группы или организации выражают интерес к данной проблеме?___________________________________________________

Ж)как они пытаются решить эту проблему?_____________________________

Обращаясь с письмом в организацию или к конкретным лицам с просьбой дать необходимую информацию, следует внятно истолковать интересующую ребят проблему.

Если же предполагается личная встреча с ответственным лицом или обращение к нему по телефону, то ребята могут использовать следующую форму:

Представление себя

Меня зовут (ваша фамилия, имя)______________________________________
Я из___________________________________школы________________класса 

Мы исследуем проблемы, которые существуют в нашей школе, селе.

Как они решаются администрацией?___________________________________

Как ребята или педагоги школы могут повлиять на их решение?___________

Проблема, которую изучает наша группа_______________________________

____________________________________________________________________________________________
(коротко опишите проблему)
Я ответственный
за сбор информации по проблеме, которую мы затем будем обсуждать в исследовательской группе.

Могу ли я Вам задать несколько вопросов сейчас или лучше перезвонить (встретиться) в следующий раз?

С кем бы я еще мог поговорить по этой проблеме?_______________________

Имеется ли у Вас какая-либо письменная информация по проблеме, которую Вы могли бы дать нам?______________________________________________


После проведения широкомасштабной работы по сбору информации целесообразно создать в команде редакционную группу, которая бы осуществила первичную обработку всего массива данных по проблеме.[image: image2.png]



«Ученик и семья»





«Ученик и его интеллектуальные возможности»








«Ученик и безопасность»





«Ученик и его здоровье»





«Ученик и традиции школьной жизни»





«Общение и досуг ученика»








«Ученик-патриот и гражданин»





ФОРМЫ








ВЫБОР ПРОБЛЕМЫ





КРИТЕРИИ





Посильность задачи для команды. Расчет затрат, ожидаемый результат





Анализ СМИ





Интервью с родителями, педагогами, обслуживающим персоналом, администрацией школы и села





«Ромашка» (мозговой штурм)





Экскурсия по селу, близлежайшей территории





Внутришкольный социологический опрос «Почтовый ящик»
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